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. سومرةالعلق‎ )١( آمة‎ 
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بين بدي الكتاب 


هذا الكتاب ينتمى إلى مجال التربية الخاصةء وهو يدور حول سيكولوجية 
ذوی الحاجات الخاصة .. وقد سبق للمؤلفق الإسهام بعدة كتب فى هدا 
المجالء وکان کل کتاب یختص بالبحٹ فی موضوع من موضوعات تهم لیس 
فقط الطلاب الدارسين المهتمين بهذا الفرع من قروع العلم ولكن أيضا ثَهح 
العاملين فى هذا المجال . 


وقد كان الهدف من وراء تأليف هذا الكتاب إعطاء بعحض المعلومات 
المتاحة فى العديد من المراجع الحربية والأجنبية حول الأساليب التريوية 
والبر امج التعليمية التى تتميز بمواصفات خاصة لفنة ذوى الحاجات الخاصة . 

ولذلك يعتبر هذا الكتاب مساهمة فردية بسيطة ‏ تسعى إلى جوار غيرها 
من المساهمات . إلى تدعيم المكتبة النفسية العربية فى هذا التخصص» 
وبشكل يتناسب مع طبيعة العام الدراسى الذى ينقسم إلى فصلين» ويتناسب 
كذلك مع طبيعة مقررات الدراسة لا سيما فى تخصص التريية الخاصة . 

ولا يستطيع المؤلف أن يتكر أن هتاك من أساتذته وز ملائه من له قى 
بعض فئات ذو ى الحاجات الخاصة ما يعد من أمهات الكتب» والتى استفاد 
منها بلا شك قی اعدادہ لهذا الكتاب 


وكل الرجاء أن يكون الكتاب مفيدا لهزلاء الذين يهيئون أنفسهم من طلاب 
وطالبات كلية التربية و شیر هم للعمل فی مجال الفئات الخاصة ولهؤلاءِ 
الذين يعملون فيه بالفعل . 
و إلى الجميع كل الدعوات بأن ينجحوا فيما يسعون إليه ... 
وما توفیقی إلا بالله .. 


المؤلف 
الدكتور/ عبد الرحمن سيد سليمان 
المقطم فى : نوفمبر م 
شعبان ٤١۱۹‏ ١ھ‏ . 


س س 


انصر سى إجمالي لموضو عات الكتاب 


الموضوع 

بین یدی الکتادب 
قهرس الموضوعات 
فصل تمهید ی قی : 

أ - التنظيمات التعليمية والتربوية لذوى الحاجات الخاصة . 

ب - الرعاية التربوية للطلاب المعاقين قى مصر : نيذة تاريخية . 
الفئة الأولى : المتفوقون عقليا . 
ث الفئة الثانية : المعاقون يصرياً . 
الفئة الثالثة : المعاقون سمعياً . 
. القئة الرابعة : المعاقون عقليا " ذهنيا " . 
ب قنة ذوى صعوبات التعلم الأكاديمية والنمائية . 
مراجع الكتاب . 

e 


ثانيا : الأجنبية . 


الصسفحة 


قصل تمھبیدی 
قي 
ا - اأتنظيمات التعليمية والتربوية 
لذوي الحاجات الخاسة 
ب -الرعاية التربوية الطلاب المعاقيين 
كى مدو :نبذة تاريخيبة 


هناك عدة صور من التنظيمات التعليمية رر کی وک ن ا 
مع الأطفال غير العاديين كالإقامة فى المدار س الداخلية أو المؤسسات. 
والمدارس الخاصة » والفصول الخاصة » وحجرة الخدمات الخاصة»› 
والمدرس المتتقل والتدريس فى المنزل أو المستشفى . 

وقبل أن ننا نناقش بالتفقصيل مختلف هذه التتظيمات › يتعين أن نشير إلى 
I‏ تو ق قف إلى حد 
كبير على الموقف الذى نواجهه وعلى مدى الإمكانيات المتوافرة لدینا على 
المستويين البشرى والمادى ٠‏ 


Residential School : ةيلlخادلا المواوسر‎ )١( 
تعتبر المدارس الداخلية من أقدم النظم التى أتبعت فى تربية الأطفال غير‎ 
العاديين ويقبل فيها الطفل وخاصة المعاق سواء كانت إعاقته بدنية أم عقلية‎ 
ويقضى فيها عدة سنوات تقدم له فى أثتائها الرعاية اللازمة فيقيم بالمدرسة‎ 
وتقدم له الغذاء وتوفر له وسائل المعيشة المختلفة كما تقدم له فيها الخدمات‎ 
الطبية والنفسية والتريوية ورغم أن هذا اللون من النظام المدرسى شائع قى‎ 
معظم الدول التى تهتم بالتربية الخاصة » إلا أن هناك كثيرآ من نواحى التقد‎ 
التى توجه إليه مما أدى بدوره إلى ظهور أنواع أخرى من التنظيمات‎ 


ويمكننا أن تلخص أوجه التقد التى وُجّهت إلى المدارس الداخلية فى 
تقطتين جوهريتين هما : 


أولا : تؤدى إقامة الطفل فى المدرسة الداخلية إلى حرماته من المميزات 

التى يمكنه أن يحصل عليها إذا ما ترك ليعيش بين والديه واخوته › 
مما قد يؤدى إلى عدم تموه نموا نفسيا سليما ٠‏ فلا شك أن حياة 
الطفل مع أسرته توفر له إشباع كثير من حاجاته النفسية » مثل 
الحاجة إلى الأمن والحاجة إلى التقبل والحاجة إلى الحب وإلسى 
الانتماء ٠‏ كما أن إيداع الطفل فى مدرسة داخلية وإتفصاله بذلك عن 
أسرته يجعل الطفل يشعر أنه غير مرغوب فيه » وهذا بالطبع يعوق 
نموه التفسى على تحو سليم . 


کد 


كما أن إقامة الطفل فى المدارس الداخلية التى لا تضم إلا أمثاله من 
الأطفال غير العاديين قد يشعره باتفصاله عن المجتمع مما يولد فى 
تفسه مشاعر عدم الانتماء والرفض لكل ما حوله . ولهذا ينادى کثیر 
من رجال التربية الخاصة بآهمية إندماج الطفل غير العادى مع غيره 
من الأطفال [لعاديين» لأنه سيعيش معهم ومتهم يتكون المجتمصع الذى 
تطالبه يتعديل اتجاهات أفراده وتظرتهم تحو هذا الطفل غير العادى. 
قكيف تعزله عن المجتمع ثم تطالب المجتمع يعد ذلك أن يعدل 
إتجاهاته تحوہ » ثم كيف نطالب الطفل غير العادى بأن يتواعم مع 
المجتمع ولا تحطيه قرصة تعلم هذه المواعمة ء ونحن نعلم أن وسيلة 
المواءمة أوالتواقفق هى الخيرة المباشرة عن طريق التقفاعل مع 
الآخرين . 


مما لا شك فيه أن المدارس الداخلية مهما روعى فيها من أساليب 
تريوية تهدف إلى خلق جو إنفعالى يسوده الأمن والتقبل والإنتماء إلا 
أنه يختلف عن جو الأسرة إلى حد كبير . قالطفل يشعر بالحرية 
والإنطلاق بين أسرته ٠‏ 

ولذلك أهمية كيرى فى مساعدة الطفل على تجريب طاقاته وفى 
محاولته توجيه تفسه والسيطرة عليها . ويختلف جو المدرسة عن ذلك 
حيث ينبغى أن يخضع له مع الأطفال فمسؤولية الإشراف عليها 
تقتضى كتيرا من القيود والنظم التى تحد من حرية الأطفال وذلك فى 
سبيل العتاية يصحتهم وسلامتهم . وكثيرا ما يشكو الأطفال من هذه 
النظم السائدة قى هذا النوع من المدارس . 

وتحن لا نهدف من عرضتا ابعض أوجه النقد لهذا النوع من التنظيم 
المدرسى أن نقلل من قيمته قيمته » فلا شك أن متل هذه المدارس قد أعدت 
وزودت يإمكانيات لا تتوافر فى غيرها من التنظيمات المدرسية ٠‏ 


(۲) المعاوس الخارجية : 


ثمة نوعان من هذه المدارس الخارجية : يقتصر النوع الأول متها على 


قبول قئة واحدة من غير العاديين مثل المكفوقين أو الصم أو المتخلفين 
عقليا الخ ٠٠١‏ أما النوع الثانى فإنه يقيل أكثر من فة واحدة من الأطفال 
غير العاديين حيث تقيل المدرسة قئات محتلفة مثل المكفوفين والصم أو 
المكفوفين والمفعدين ٠٠١‏ وهكذا ۰ 


EE 


وفى كلتا الحالتين لا تقبل هذه المدارس سوى الطفل غير العادى الذى 
ت من التشخيص أنه لك يستطیع الإتتفاع بالير امج التعليمية فى المدارس 
العاديةء ويفضى الطفل يومه بين أطفال ينتمون إلى الفئة التى ينتمى إليها تم 
يذهب إلى متزله بعد إنتهاء يوم الدراسة . ويعتقد المؤيدون لهذا النوع صن 
التنظيم المدرسى أتهم بهذا لم يحرموا الطفل من الفائدة التى تعود عليه من 
حیاته مح أسرته ۹ غير أن النقد الذی پو جه إلى المدارس الداخلية والخارجية 
هو أنها تحرم الططفل غير العادى من فرصة الاتصال والتعامل مع غڅيره من 
الأطفال العاديين» ولكن يرد المؤيدون للمدارس الخارجية على هذا النقد يأن 
الطفل غير العادى لم يحرم من مخالطة غيره من العاديين ‏ كماهو الحال 
فى المدارس الداخلية - خارج المدرسة . 


وهناك من الباحثين من يرقض الأخذ بوجهة النظر هذه ويرى أن الطفل 
غير العادی وخاصة المعاق يحتاج إلى مخالطة غيره من الأطفال العاديين 
وأن تكون هذه المخالطة مخططة ومنظمة تحت إشراف المسؤؤلين عن 
تربیته . 

كما أن مشكلة نقل التلاميذ من المدرسة وإليها تعتبر من تو احى الضعف 
التى يعانى منها مثل هذا التنظيم المدرسى ٠‏ 


: الفصول الخاصة‎ )١( 

يعتبر هذا النوع من التنظيم المدرسى أحدث أنواع التتظيمات التسى 
صممت للتخلب على تواحى قصور المدارس الخاصة سسواء الداخلية أو 
الخارجية حيث يلتحق الأطفال غير العاديين يفصول خاصة بالمدارس العادية. 
ويبقى الطفل بالفصل الخاص فى أثناء الفترات التى تقدم إليها فيها خدمات 
تربوية خاصة » ويشترك مع غيره من الأطفال العاديين فى أنواع النشاط التى 
لا تتأثر بنو ع الأنحراف الذى يتصف به سواء كان ذلك قى أثتاء الفترات 
الدراسية أو فى برنامج النشاط الحر ٠‏ 


أ أن إتحراف الطفل غير العادى يستدعى تقديم خدمات تربوية خاصة يه . 
ب _ أن هذا الطفل يحتاج إلى أن يتعلم كيف يعيش مع غيره من الأطفال 
العاديين ويخالطهم لأنه سيخرج إلى مجتمع يتكون من العاديين ٠‏ 


To: vromny. al-mostafa.CoOm 


ا 


ج - أن الطفل العادى فى حاجة إلى تعلم كيف يعيش مع غيره من الأطفال 
غير العاديين ويتقبلهم لأنه سوف يخر ج إلى مجتمع يقابل فيه بحض 
الأطفال غير الحاديين . 


وواضح أن هذا التتظيم يدخل فى اعتباره حاجة الطفل غير العادى إلى 
خدمات خاصة ویساعده فی الوقت تفسه على تعلم كيفية مخالطة غیره من 
الأطفال العاديين . كما أنه يساعد الطفل العادى على اكتساب اتجاهات إيجابية 
نحو غيره من الأطفال غير العاديين . قفى حالة الأطفال المعاقين عقليا 
"القابلين للتعلم " مثلا ينشأ لهم فصل خاص بالمدرسة العاديةء يذهب إليه 
الأطفال گی اا ۔حصصسں القر أءة والكتاية و الحساب والمعلومات العادية عتندما 
تهدف الخدمات التعليمية إلى تتمية المهارات الأكاديمية الأساسية التى يحتاجها 
المعاق عقليا لاختلافه عن الطفل العادى فى قدرته على تحصيل متل هذه 
المواد ويستدعى هذا الاختلاف أن تكيف الخدمات التعليمية بما يتتاسب مع 
ثنموه العقلى 


أما قى أشاء حصص التربية الفنية والزراعية أو التشاط الحر كالنشاط 
الاجتماعى متلاء قإن الأطفال العاديين يختلطون مع الأطفال غير العاديين 
وبهذا نكون قد قدمنا إلى المتخلفين عقليا ما يازمهم من خدمات فى فصولهم 
الخاصةء وتكون قد أتحنا لهم الفرصة لتكوين علاقات إجتماعية سليمة مع 
غيرهم من الأطقال . 


بالتدريس للاطفال غير العاديين والأطفال العاديين حتى يساعدوهم فى عملية 
المواءمة مع غير هم من العاديين . ويستخدم هذا التنظيم المدرسى أيضا مع 
المكفوفين والصح والمتفوقين عقليا فالطفل الكفيف متلا يذهب إلى الفصل 
الخاص قى أثناء حصص التدريب على القراءة والكتابة والحركة والمهارات 
الإجتماعية » وهى الخدمات الخاصة التى تقدم إلى المكفوفين أما قيما عدا ذال 
فإنه يشترك مع الأطفال العاديين ٠‏ وعتدما يتمكن الكنيف من القراء:ة 
بطريةة 'برايل " فإنه يستطيع الاشتراك مع العاديين فى الحصص التى نقد. 
فيها المواد الأكاديمية طالما تتوافر لديه القدرة العقلية التى تمكنه من التحصيل 
قى مستوى زملائه المبصرين ولا يتطلب ذلك اكثر من توجيه العناية الفردية 
إليه . 


~~ ۷ = 


yy‏ إلى 
حتهم النفسية ولكن يمكن الرد على مثل هذا الاعترلض بإيضاحين موجزين 
هما : 


ولا E EE a‏ 
عند الأطفال واستيدالها باتجاهات سليمة مرغوبة وأهمال المدرسة 
تعدرل هذه الاتجاهات يعتير تقصيرا فى أداء الرسالة المتوطة بها . 


اتيا : ee e agg r rap ese‏ 
تكون مؤلمة وكيف يمكنه أن يتخلب عليها ٠‏ غالحياة ليست سهلة 
وميسرة قى جميع مواقفها بل بها من المواقف الصعبة المزلمة مئل ما 
قيها من المواقف السهلة السارة ٠‏ وأن الطفل الذى أسرفنا فى حمايته 
سوق يعجز عن مواجهة الحياة ٠‏ ويهيىء الجمع بين الأطفال العاديين 
وغير العاديين قرصا سانحة لكى يتعلم الطفل غير للعادى كيف يواجه 
للحياة وكيق يتقبل قواحى إنحرافه وكيف يسيطر على تقسه إذا تعرض 
الموقف . كما أنتا تتوقع أن وجود الطفل العادى مع الطفل غير العادى 
تحت إشراف وتوجيه المربين وتوجيههم سوق يقلل إلى حد كبير صن 
التعبير عن مثل هذه الاتجاهات السالبة . ولنذكر دائما أن هذا الطفل 
غير العادى سيخرج إلى الحياة يوما ما وسيعيش قى مجتمع مسن 
العاديين وعلينا أن نعده من أجل ذلك . (عيد ا ویو سف 
الشیخ» ۱۹۲۲۳ : )۲۷١ ۲٠٦١‏ . 


: حجوةا! ت الخاصة‎ )٤( 
إخصائى قى التريية الخاصة يقرم بتتديم خدماته إلى الأطفال عير العاديين‎ 
الذى يوجدون بالفسرل انعادية . وقد اتی هدا التنظيم مع المكفرقين وضعاف‎ 


— £ 


البصر والصح وضعاف السمع ولكنه لا يصلح فى حالة المتخلفين عقليا أو 
المتفوقين ٠‏ وواضح أن هذا النظام يقوم على أساس الفلسفة التى تنادى 
بضرورة إدماج الأطفال غير العاديين مع غيرهم من العاديينء فمثلا يقبل 
الطفل الكفيف بالفصل العادى إذا توافرت لديه القدرة التى تمكنه من تحصيل 
المواد الدراسية التى تقدم له ولغيره من المبصرين» ويذهب فى فترات معينة 
إلى حجرة الخدمات الخاصة حيث يساعده الاخصائى فى إتقان طريقة "يرايل" 
فى التغلب على الصعويات التى تواجهه فى علاقاته مع الآخرين . 


والواقع أن هذا النظام حديث ولم تجر عليه دراسات علمية لتقويمه مما 
يجعل من المتعذر على الباحثين أن يقدموا آرائهم وتقييماتهم له . ولكن من 
الواضح أته قد يصعب على المدرس أن يقبل بفصله عددا من الأطفال غير 
العاديين»ء وأن يوليهم من رعايته ذلك القدر المناسب » والذى كان يحصل 
عليه الطفل فى الفصل الخاص مٹلا) وخاصة عتدما يزيد عدد الأطفال 
العاديين بالقصل» غير أن يعض الباحثين يرى أنه بقليل من التوجيه للمدرس 
والادارة المدرسية يمكن التخلب على مثل هذه الصعوبة . 


(*) المدوسر المتنقل : 

وهذا نوع آخر من التنظيمات المدرسية › وهو شييه بالنظام السابقء 
ووجه الإختلاف هو أن حجرة الخدمات الخاصة تقدم خدماتها إلى مدرسة 
واحدة» أما المدرس المتتقل فيستطيع أن يقدم خدماته إلى اكثر من مدرسة 
متتقلا من مدرسة لأخرى . وواضح أن هذا النظام يقبل الطفل غير العادى 
بالفصول العادية وتقدح إليه الخدمات التربوية اللازمة عن طريق تعاون 
وتکامل جهود كل من المدرس العادى ومدرس التربية الخاصة ٭ ویستخدم 
هذا النوع من الثنظيم المدرسى فى حالة المكفوفين وضعاف البصر وحالة 
الصح وضعاف السمع . 


ب - الر عاية التربوية للطلاب المعاقين فى مصر : فبذة قاريخية . 

یری رستم )۲١١ : 1۹3١(‏ أن رعاية الطلبة المعاقين تهدف أساسا إلى 
تعليم وتربية نوعية من التلاميذ فى مختلف المراحل التعليمية تقصر قدر اتهم 
يرامج خاصة لهم تعدهم للحياةء والانخراط فى المجتمع بقدر ما تسمح به 


ن — 


ظروفهم وقدراتهم واستعدادتهم على اعتبار أن ثروة الأمة تنيع من قدرتها 
على تتمية الاستعدادات الفطرية وبنائها والاستفادة بهم بصورة مثمرة . 


وإيمانا من الدولة بأن تعليم المعاقين حق واجب على الدولة شانه شأن 
الأسوياء لم تغفلهم يل تقدم لهم الرعاية وفقا لنوع الإعاقة جسميا أو اجتماعيا 
أو تقسیا (فتحی سرور›» ۱۹۸۷ : )۱۲١ ۱۲١‏ . 

ولقد اهتم الأزهر الشريف برعاية المكفوفين» والسماح بقبولهم قى 
معاهدة كغيرهم من المبصرين» كما سمح أيضاء لضعاف السمع» وبعض 
الإعاقات الأخرى مثل عجز الأطراف بالقبول فى معاهده . 


وعنيت الدولة منذ أوائل القرن الحالى بشؤون المكفوفين» فشجعت 
الجمعيات التى ترعاهم» وأنشأت لهم وزارة المعارف (التربية والتعليم حاليا) 
مدارس خاصة بهم ابتداء من عام ۱۹۳۲ . 

وقد عنيت هذه المدارس بتدريبهم على القيام ببعض الصناعات التى 
تسمح لهم ظروفهم بالتدريب عليها وذلك بقصد مساعدتهم على كسب قوتهم 
عن طريق العمل» وأنشئ المركز النموذجى لرعايسة وتوجيه المكفوقين 
بالزيتون بعد قيام الثورة ٠٠١۲‏ . 


وأخذ تعليم هذه الفئة يتطور إلى أن أصبحت لهم المدارس خاصة بالتعليم 
العام بجاتب المدارس الخاصة بالتعليم المهنىء وبُدئ فى تتفيذ هذا التظام متذ 
عام ۱۹۸/٥۷‏ 

وصدر القانون رقم ٠١‏ لسنة ٠٠١۸‏ ياستثاء المكقوفين الذين أتموا 
المرحلة الأولى من التعليم من شروط السن الوارد فى قوانين تتظيم التعليم 
الإعدادى والتاتوى وذلك فى حدود سنتين عن الحد الأعلى . 


واهتمت الدولة بانشاء مدارس للمعاقين سمعيا متذ عام ۱۹۳۸ء وتمتل هذا 
الاهتمام فى إنشاء مدرسة لتعليم الفتيات الصم بالمطرية وأخرى للفتيان قى 
حلوان .. [ 

وأنشات وز ارة المعارف فى عام £0 141 قسما اسمته قسح الشواذ يتبع 
التعليم الأولى يدرس فيه التلاميذ مناهج التعليم الأولى مخفضة بالإضافة إلى 
تعليم حرفى لمدة ست ستوات . 


a 


وبالنسبة للاطفال المرضى بروماتيزم القلب» فقد أنشئت مدرسة ايتدائية 
خاصة يهم بمحافظة الجيزة بمقر جمعية مرضى روماتيزم القلب للاطفال 
بالهرم بالجيزة بموجب القرار الوزارى رقم ۸۸ الصادر بتاريخ 
۹/1۹ على أن يقتصر القيول بهذه المدرسة كما جاء قى المادة 
الثانية من القرار على الأطفال الملزمين المرضى بروماتيزم القلب الذين 
يعحالجون داخليا بمقر الجمعية المشار إليهاء وتهدف هذه المدرسة " مدرسة 
الشقاأء " كما جاء قى اللائحة الداخلية للمدرسة الصادرة بالقرار الوزارى رقم 
۳A‏ بتاریخ 1A/1/1۹‏ ١ء‏ إلى تحقيق الرعاية التربويةء والطبيةء والاجتماعيةء 
والتفسية الخاصة التى يحتاجها هؤلاء الأطفالء وذلك إلى جاتب الأغراض 
الأخرى التى تهدف إليها المدارس الابتدائية العاديةء كما أوجبت المادة التاسعة 
من اللائحة أن يلحق بالمدرسة قسم للتأهيل المهنى لمن تحول ظروفهم 
المرضية دون متايعة الدراسة النظرية بعد المرحلة الايتدائية . 


كما بدأت رعاية المتأخرين عقليا منذ عام ٠٠١١‏ إذ قررت وزارة 

التربية والتعليم نظاماً رسمياً لتربيتهم . 
وبصدور القرار الوزاری رقم (۱) بتاریخ ۱۹۸٦/۱/۱‏ يشأن قواعد 

الالتحاق يمدارس وزارة التريية والتعليم» وأصبحت مدارس وقصول التربية 

أ - مدارس تقيل المكفوفين وتضم جميع مراحل التعليم قبل الجامعى . 

ب ہ مدارس وقصول المحاقظة على البصر» وتقبل بها من لا تزيد حدة 
إبصارهم على ۲٤/١‏ ولا تقل عن ٠٠/١‏ بالعينين معا أو بالعين الأقوى 
بعد العلااج والتصحيح بالنظارة الطبية . 

جہ ‏ مدارس الصح وضعاف اليصر . 

د - مدارس وقصول التريية الفكرية ويقبل بها من تتراوح نسبة ذكائهم بين 
۷١ _ ١‏ فيما عدا المدرسة التجريبية للتربية الفكرية يمدينة نصر ويقبل 
بها قئة من المتخلفين عقليا ممن تقع نسبة ذكائهم بين ٥١ ٠١‏ . 

ه _ مدارس المستشفيات ويقبل بها الأطفال المرضى والناقهون الذين 
يعالجون بالمستشفيات يعد موافقة الجهات الصحية . 


وليمانا من الدولة بأن تعليم المعاقين حق واجب فقد شملت _ كما سبقت 
الإشارة إلى ذلك ورقة تطوير التعليم المقدمة للمؤتمر القو مى لتطوير التعليم 
عام 1۹۸۷ باب خاصا لر عايتهم بهدف توفير الظروف والامكانيات الملانمة 


لرعايتهم والتوسع فى استيعايهم ودعم الخدمات تى تقدم لهح وقد شمل 

التطوير محورين رئيسيين : 

العخور افرل + ل اج مجو فن برا الت اااي تج 
مدارس التريية والتعليم ٠‏ 

المحور الثاني : تخطيط البرامج التعليمية للمعاقين ن 


ويلخص "' رستم (المرجع السابق E‏ أوجه الرعاية التريونة الطاب 
المعاقين قى الأوجه الاريعة التالية : 


امل : الر عاية الاجتهاعية :. 
أ - تقوم وزارة التربية والتعليم بتزويد مدارس التربية الخاصة يالأخصائيين 
YY‏ 


الاستفادة من كاقة الخبر ات الحكومية»ء والأهلية لرعاية ا المعاق 
بالمدرسة وبأسرته . 

ج - توقير الرعاية الإجتماعية للتلاميذ غير الأسوياء مع تقديح الخدمات 
اللازمة لهم› وتهيئة الجو الاجتماعى السليمح داخل المدارس و الفصول» 
وإقامة العلاقات بين هذه المدارس» وبين أسر التلاميذ فى البيئات المحلية 
على صورة تساعدهم* على النمو والتوافق والاجتماعى . 

د - الإفادة من الحمليات التربوية والإجتماعية إلى أقصى حد تؤهلهم له 
استعدادتهم وقدر اتهم . 

ه - عملت الوزارة فى سبيل توفير الرعاية الاجتماعية لهذه الففة على 
تخصيص اعتمادات كافية قى ميز انية النشاط الاجتاعى والرياضى 
والرحلات والمعحسكرات بالمديريات من ميز اتية للتريية الاجتماعية» وكذلك 
من حصيلة مجالس الآيباءء والمعلمين»› والاتحادات الطاايية وصتدرق 
الخاصة يما يمكنها من تتفيذ برامجها قى رعاية تلاميذها . 


ثاقياً: ار عاية النفسية : 

تزويد مدارس وفصول التربية الحاصة - بناء على النشرة العامة رقم 
)٠۹(‏ الصادرة بتاریخ ۱۹۸۳/٥۹/۱۸‏ بأخصائيين نقسيين مدريين لمد يد 
العون النفسى لاتلاميذ المعاقين› بهدف مساعدتهم على التغخلب على إعاقاتهم› 


ت 


والوصول يهم إلى المستوى المناسب لهم من التكيف مع أنفسهم ومع إعاقاتهم 

ثم مع مجتمعهم . 

الفا : إلر عابة العمية : 

أ تتم رعاية المعاقين فى المدارس العادية مثل المصايين بالهيموقيلياًء 
وبعض أنواع الأنيمياء ومرض القلب وشلل الأطفال» والأطفال المتأخرون 

دراسياء وغير المتوافقين اجتماعياء أو المصابين باضطرابات حركية .. 

إل . - 

ا الكشف الطبى على المعاقين» كشفا دوريا . 

ج فحص المتخلفين عقليا بو اسطة العيادات النفسية لتقرير إعاقتهم وقی 
حالة ثبوت الإعاقة يحول المعاقين عقليا إلى مدارس التربية الفكرية أو أى 
مجال مناسب لتأهيلهم . 

د - توفير زائرات صحيات لكل مدرسة بها أقسام داخلية . 

ه - الاهتمام بالتربية الصحية؛ ونشر الوعى الصحى بين التلاميذ» وتعويدهم 
الاتجاهات. والعادات الصسحية السليمة ومراعاة النظاقة گی کل شیئ 
للمحافظة على صحتهم ووقايتهم من الأمراض 

دايعا : الو عاية التربوية : 

أ فقد أمتدت الخدمة التعليمية والتربوية لتشمل جميع محافظات مصر 
لرعاية الطلاب المعاقين ولحماية الطلاب من الإعاقة . 

ب - تقرير حواقز مجزية للتلاميذ المعاقين مثل منح مكاقآت شهريةء وصرف 
الملابس للتلاميذ والأجهزة التعويضية لهم بالمجان . 

ج - الاهتمام بتدريب المعلم والطبيب والأخصائى الاجتماعى وغيرهم من 
العاملين قى أوجه رعاية المعاقينء على أساليب تقديم الخدمة الطبية 
والتربوية والاجتماعية للتغلب على المشكلات الصحية والدراسية 
والاجتماعية للتلاميذ المعاقين واقتراح الحلول لعلاجها . 

د تيصير الآباء والأمهات بأنواع الإعاقة وطرق الكشف عنها ومظاهرها 
وطرق الوقاية منهاء وأساليب رعاية الطالب دراسيا وتفسيًا واجتماعياء 
وذلك من خلال اجتماعات مجالس الآياء والمعلمين . 

ه ‏ تنظيح معسكرات ورحلات علمية وترفيهية وتربوية لأبناء ومدارس 
التربية الخاصة مع أعفائهم من دقع الاشتراكات . 


و تطوير المناهج الأكاديمية والمهنية الى تقدم للمعاقين لتتناسب مع 
ظلروفهم العملية وقدراتهم ونوعية الإعاقة وشمولها لما يحتاج إليه المعاق 
و اعداد كتب متخصصة و مناسية لكل أحاقة ۰ 

ز س تقدیم مجموعة من ير امج الخدمات التعليمية والاجتماعية و النفسية 
والإرشادية والعلاجية قى جميع مدارس ومعاهد التربية الخاصة على 
اختلاف نوعياتها . 

ح _ تخطيط البرامج التعليمية للمعاقين على أسس تفسية لإشياع حاجاتهم إلى 
الشعور بالأمن والتقبل والحب والانتماء بالإضافة إلى تدريبهم على 
المهارات الاجتماعية» والمهنية اللازمة حتى تثهياً لهم حياة أفضل» 
ومستوى من العيش يليق بهم . 


الفمَة الأولي : 
المتقوقون عقليا 


الفئة الأولي : المتتافوقون عقليا : 


. مدخل وتمهبد‎ )١( 
: مراحل ترببة المتافوقين عقليا‎ )١( 

المرعلة الأولى : إعداد المقاييس . 

المرطة القانية : إعداد برامج تعليمية خاصة . 

وهذه المرحله يمكن تناولها على النحو التالى َ 
)١ - ۲(‏ إعداد البرامج التعليمية الخاصة بالمتفوقين عقليا . 
(المبررات - الملامح . القضايا المحورية) ۰ 

(۲ - ۲( إعداد البرامج التعليمية الخاصة بين المؤيدين والمعارضين . 
(۲ - ۳) البرامج التعليمية الخاصة للمتفوقين عقليا . 
أو : برامج رعاية الأطفال المتفوقين ضمن الفصول العادية . 
فانيا : برامج رعاية الأطفال المتفوقين فيما يعرف ينظام " القصول 


المتفردة " . 
فالفاً : برامج رعاية الأطفال المتفوقين فيما يعرف بنظام " المجموعات 
المتجانسة " 


. الفصول الخاصة‎ ١ 
. المدارس الخاصة‎ 
. تجميع الأطفال المتفوقين بعد انتهاء اليوم الدراسى‎ ۳ 


وايحا : برامج الإثراء . 
أ - الدراسات المستقلة . 
ب . التعامل مع المستويات العالية من المهارات العقلية . 
ج تدريس جز ء من المواد المقررة على السنة التالية . 
د الإفادة من خبرات المتخصصين فى المجالات المختلفة . 


خامسا : يرامج الإسراع . 
أ - الإلتحاق المبكر برياض الأطفال . 
ب ب تخطى السنة الدر اسية بشكل كامل . 
ج - التخطى الجزنى سف الدراسى . 


المرهلة الثالثة : إعداد المعلمين : 


سادسا : عو إلى برامج المتفوقين . 


النموذو الأول : بلوم س0ا . 


النموذج الثافى : جيلفورد Guo ۲d‏ . 
النموذج الفاق : وليم William‏ . 
النموذج الراہۓ : میگر Maker‏ . 
النموذج الخا مسق ریتزولی Renzulli‏ . 
*فكرة زر المواهب . 


*تجربة مصر في تربية المتفو قبن . 


س ي س 


الفثة ولي : المتكوقون عقفلياً. 

) ٠ : مدخل وتمھبد‎ )١( 
يمر العالم اليوم ينوع من الحياة لم يسيق أن مر بها ء حيث تتعاظم فيه‎ 

قيمة العقل بإنجازاته › ويتحاظم قيمة العقل ونواتجه تتعاظم قيمة حامل هذا 

العقل» وتتأكد قيمة الانسان وتعلو يوما يحد يوم . 


لقد شهد العالم اتفجارا معرفيا حيث نما ما لدى الاتسان من معرقة بمعدل 
كبير ومتسارع بحيث تضاعف حجم ما لدينا من معرفة؛ ويتوقع البحض أن 
يتضاعف حجح المعرقة مرة أخرى فى الستوات الخمس القادمة . 


وواكب هذا الانفجار المعرفى تطور تكنولوجى لم يكن يتوقعه أحد؛ حيث 
تغيرت أساليب الحياة ووسائلهاء وساعد هذا التطور التكنولوجى فى اختراق 
آفاق لم يكن يحلم بها الانسان؛ وكان مجسال الإتصال والمواصلات أحد هذه 
الآفاق . لقد استطاع الإنسان أن يقدم فى هذا المجال ما جعل من العالم قرية 
صغيرة ؛ واختقفت كثير من الأفكار القديمة التى تصورت نها يمكن أن تحد 
من (نتقال القكر أو القاقفة أو أخيار الأحداث من مجتمع لاخر . 


لقد آدی التقدم العلمى والتکئولوجی ك مجال الإتصالات إلى أن س 
فى قدرة الإتسان أن يضخط على زر فى جهاز ما فينهال عليه کم من 
المعلومات من أى مکان فى العالم فى أسرع وقت وفى أى مجال من 
المجالاتء ونسمع الان عن الإنترنت والطريق الاليكترونى السريع ؛ وهذه 
وسائل جعلت انتقال المعلومات ومكوتات التفاقفة المختاقة من مجتمم ال 
مجتمع أمراأ سهلاً وميسورا . وأصبح ما يميز مجتمعا عن مجتمع هو ما 
المعلومات والاقادة منها . 

وتسمع الآن عن عصر المعلوماتية؛ ومرة أخرى تتعحاظم قيمة العقل 
بتعاظم قيمة نواتجه؛ وتتأكد قيمة الانسان؛ وتختفى ايديولوجيات ونظم سياسية 
واقتصادية أهملت واعتدت على فردية الإنسان؛ وتتغير الخريطة السياسية 
للعالم وتتزايد الأصوات التى تطالب بحقوق الإنسان؛ وتقوى وتتعحاظم قوة 
المجتمعات التى تحمل تقديرا اكبر للإنسان؛ ويزداد التأكيد على حرية الإنسان 
وتفرده» وحقوق الإنسان وفرديته؛ وتزدهر النظم الديموقراطية؛ وتتسار ع 


دول العالم اثالث إلى معسکر الديموقر اطية؛ ققد أصديسح المحسكر الو حيد کون 
العالم وسينتصر بانتصار الإنسان إن شاء الله . 

وتعلو الأصوات التى تذادى بحرية الإنسان فى أى صورة من الصسور؛ 
الحرية القكرية؛ الحرية السياسية؛ الحرية الاقتصادية؛ التحرر الاقتصادى . 


وتتتشىر النظح الإقتصادية التى تعطى آليات السوق الحرية الكافية كى 
تلعب دور ها قى تحدید الاهقتصاد ؟ وتز داد المنافسة وتطالب الدول بفتح الحدود 
فى التجارة العالمية ؛ وتعفد الاتفاقات ؛ وجميع ذلك مظاهر لاتطلاق العقل 
البشرى الحر المتحرر من الاغلال الماضية › والمتحرر أساسا من الفكر 
الماضى المتمثل قى الديكتاتو ريات وأنواع السيطرة وصور الشمولية الماضية 
ويأتى ذلك كله احتراما للإنسان » واحتراما لذلك العقل الذى وصل إلى حدود 
لم نكن تتوقعها . (عبد السلام عبد الخفارء 10 :۲( . 


ويواجه الإنسان اليوم اختيار! بين بديلين » إما حسن استثمار ما لديه منڻ 
ملاقات عفلية أو أتهيار الحضارة اتی پتاهاً > وأصيح الإانسان مطاليبا بالبحثٹ 
عا ية من قات ةا إنهيار الحضارة التى بناها » وأصيح الإنسان 
مطاليا يالبحث عما لديه من طاقات عقلية مميزة ومتميزة › والوصول عن 
طريقها إلى حلول لمشكلات يقابلها وسيقابلها فى مسيرته وإلا تعرض لكارثة 
إنساتية . 

لقد أدى التقدم اليشرى وإنجازات العقل الإنساتنى إلى جوانب لم تكن كلها 
أيجابية» بل ترتب عليها الكتير من السلييات التی تمل تحدياث أمام الإنسان 
عليه أن يجثازها ؛ لقد ترتب على تقدم الإتسان حبدوث اختلال فى بحعض 
التواز نات التى قد تعوق تقدم الإنسان ؛ حدث اختلال قى التوازنات البيئية 
وأضقنا إلى هموم الإنسان هموم تلوث اليينة ؛ حدت اختلال فى التوازنات 
الإنسانية التى أترت فى علااقة الفرد بنفسه وعلاقته بالآخرين وأضقنا إلى 
الإنسان الكشير من هموم القلق والتوتر والاغتراب وهموم اللاقيمسة 
واللامعيارية وحدت اختلال فی التوازتات العالمية السياسية أو الاقتصادية 
واضفنا إلى هموم الإتسان هموم احتمالات السيطرة والتيعية » وهموم المناقسة 
والاستغلال .. وهكذا يزداد احتياج الإنسان إلى عقله بأكثر من احتياجه له فى 
مايه . 

وتتعرض المنطقة العربية لاثار هذه التخيرات » فلم يعد هناك مجتمع 
يستطيع أن يعزل نفسه عما يحدٿ حوله ډل ان ما یحدث حرلنا يفرض علین' 
الا نعزل أنقسنا عما حوندا . نحن نتجه إلى نظام عالسى جديد » وسواء تحدة.' 


عن عالم أحادى القطب أو تحدشا عن عالم التكتلات الاقتصادية الكبيرة › 
فالذی تتوقعه هو أننا سنعیش فی عالم تد E O TET‏ 
العقل وانجازاته » ويحتل العقل المرتبة الأولى»ءوأقوى الدول هى من تحسن 
إستتمارعقول أينانها . 

وهكذا تتجه الدول إلى مراجعة نظمها التربوية › وتبحث قيها عما تقدمه 
لابناتها من خدمات تربوية تصل بأبنانها إلى أقصسى مستوی من تحقیق 

وھگڈا 7 تهتم دول العالم بأبناتها من هؤلاء ال بتزون عن ره فا 

اديهم من طاقات عتلية » مما يشر باحتمال مزيند من استثمار هذه اطاقات 
العقلية المميزة والمتميزة » وهكذا تتحدث فى مفاهيم متعددة › كالعبقرية › 
التميزء الامتياز »> الإيداع ۽ الموهبة » الايتكار » الثفوق العقلى › وجميعها 
يشير إلى ما يتميز به قرد عن الآخرين فى مجال يرتبط يالنشاط العقلى 
وتقدرء الجماعة . (المرجع السابق› ئ( . 


hl TEN O BE E A 
المثفوق ستليا قد تؤدى التربية الملاتمة إلى تحقيقه لذاته وإلى تواقق‎ 
التفسى؛ فى حين قد تؤدى التربية غير الملائمة إلى إحساسه بالإحباط‎ 
والضياع ووقوعه قريسة للاضطراب النفسى » أما بالنسبة للمجتمع قتربية‎ 
المتفوقين تؤدى إلى استذمار طاقاته البشرية مما يتيح النهوض بمرافق‎ 
المجتمع » فى حين يؤدى إهمالهم إلى إهدار هذه الطاقات وتأخر مسيرة التقدم‎ 
. والتمو‎ 


)۲( اأحل ت المده LJia a‏ : 
هذا وتمر عملية تربية المتفوقين عقليا بثلاتث مراحل رئيسية هى (تييل 
حافظ›» ۱٤4 : ۱۹۸٥‏ - 1۷( : 
)۲( أحداد برامج تعليمية خاصة : 
(۳) إعداد المعلمين |[ شكل رقم ١‏ ] . 


شکل رقم (۱) [ 
بين المراعل التاد للتعرف علع فتة المتفوقين عقلبا وتربيتهم 


وقيما يلى عرض لهذه المراحل بشيئ من التفصيل : 
المرحاة الأولي : 
١‏ اعداد المقاييع : 
لما كان مفهوم التفوق العقلى يتميز بالشمول والاتساع › كان من 
الضرورى إعداد وسائل للتعرف على أفراد هذه الفئة › ولذلك فإن هناك 
وسائل متعددة تعين على التعرف على المتفوقين عقليا مثل : 


أ d1‏ ات 1 عة المقننة كحةء م رد1 
#كتشاف الأطفال الموهوبين : 


ويجب أن تكون هذه الاختيارات تشخيصية توجيهية › فلا يكفى أن تمدنا 
بالدرجات بل يجب أن تنظر إليها على أنها أدوات توجيه » ومن بين هذه 
الاختبارات التى لا غنى عنها فى التعرف على المتفوقين عقليا : 


ه اختبارات الذكاء بنوعيها الفردى والجمعى » وتفضل الاختيارات الجمعية 
كأداة مسح عام » أما الفردية فتفضل فى تقدير وتشخيص القدرة لكل فرد 
على حدة » فضلا عن قيمتها فى التشخيص والتحليل » وينبخى أن يطبق 
اكثر من اختيار فردى على الطفل ٠‏ إذ أن الاختيار الواحد يتيس جانب 
واحد من التشاط العتلى . 

ه اختبارات قدرات التفكير الابتكارى ومن اشهرها اختبارات ميتسوتا للتفكير 
الابتكارى . 


کا 


© اختبارات الإستعدادات والقدرات الخاصة التى تفيس قدرات الطفل الخاصة 
فى النواحى الفنية والميكانيكية واللخوية . 

٠‏ اختبارات التحصيل الموضوعية التى تقيس المستوى التحصيلى» وير اعى 
أن تخطى كل موضوعات الدراسة وأن تعطى فى فترات منتظمة. 

. اختبارات الشخصية»› کمقاییس التقدير والشخصية والنضج الاجتماعى‎ e 


ويقتضى تطبيق الاختبارات المختلفة وتفسير نتائجها أن يقوم بها 
أخصائيون معدون إعدادا طیبا ومدربون تدرییا كاملا على هذا العمل (محمد 
فوزی عبد المقصودء ۱۹۸۸ : )٤١٦ ٤۷۲‏ . 


با ققدیراق الآباء والأمهاق : 

ما من شك فى أن تقارير الآباء والأمهات لها قيمتها وأهميتها فى تقدير 
تفوق أطفالهم » حيث أنهم اكثر الناس معرفة يهم » ودراية بسلوكهم 
وخصائصهم التى لا تكشف عنها الاختبارات الموضوعية المتنوعة » غير اأته 
لوحظ ان التحيز والتعصب يخلب على هذه التقارير فى بعض الأحيان › لذلك 
ينبغى النظر الى تقارير الآياء والأمهات على أتها مجرد معلومات مساعدة 
الى جانب الوسائل الأخرى المتعددة والمستخدمة فى التعرف على الأطفال 
المتفوقین (ماریان شیفل» )١ ۸ : ۱۹٥۸‏ . 


ج - ولاحظات و تفار ير المدو سين : 

يتصل المدرسون إتصالا مباشرا بالأطفال فى الفصول وفى ميادين 
النتشاط المختلفة ويمكنهم بحكم هذا الإتصال أن يتعرفوا على الاطفال 
الموهويين ء وقد تبين من البحوث والدراسات أن المدرسين يفشلون فى 
الكشف عن تسبة كبيرة من الأطفال المتفوقين بسبب عوامل شخصية تؤثر فى 
حكمهم على التلاميذ» ققد وجد " تيرمان ‏ " أن ۷ر١٠‏ > ققط من بين 


لويس مادیسون تıرlaن Lewis Madison termaı‏ عالم نفس آمریکی | ۱۸۷۷ - 
٦‏ ) . وقد كان كرس حياته المهنية أساسا لتنمية وتطبيق الاختبارات النفسية 
وقد کان مسؤولا عن : 

- تعيين صدق ومراجعة مقاييس '" بينيه " للذكاء للاستخدام فى الو لايات المتحدة 
الامريكية مما أدى إلى تشأة مقياس ستانفور د ~ Stanford Binet ءlكذl a‏ 
Intellengnce Scale‏ . 

- ناء مقياسى آلفا ه٠ام!ا4‏ وبيتا )ء8 للجيش حيث طبقا أثناء الحرب العالمية الأولى . 

- تنمية إختبار ستانفورد للتحصيل أو !Jټîنجjl Stanford Achievement test‏ › 


کت ت 


من اختارهم المدرسون كانوا متفوقين » أى أن المدرسين أخطأوا فى خمسة 
من كل ستة تم اختيارهم بيواسطتهم على انهم متفوقون . 
(Whitmore, 1980 : 219 -- 220)‏ . 


وقد يرجع السيب قى حخطأاً المدرسين فى التعرف على الموهوبين إلى 
عوامل كثيرة من بينها الألفة وحسن العلاقة وتنحوذلك من العوامل الذاتيية 
التى يختار على أساسها المدرسون يعض التلاميذ على أنهم موهوبون . ومن 
بين العوإمل أيضا إعتماد المدرسين على تحصيل التلاميذ مع أن قلة من 
الموهويين هم الذين يتفوقون تحصيليا إلى الحد الذى يتفق مع مستوى 
ڏذکائهمء إذ أنه فى حالات كثيرة تعجز طرق التدريس أو المقررات 
الدراسية عن تحدى ذكاء الموهوبين أو إستثارة قدراتهم » وقد يكون لبعض 
الموهويين عادات دراسية خاطئة تؤدى إلى قصورهم فى التحصيل وبالتالى 
يعتيرهم المدرسون عاديين أو أقل من العاديين ٠‏ 


وقد تكون هتاك بعص العوامل التفسية لدى يعض المدرسين تدفعهمح 
إلى‌التقليل من شآن التلاميذ الموهوبين > فقد لا يرتاح المعلم لوجود يبحضهم 


- تصميم استفتاءات لتكشف عن العوامل السيكولوجية فى السعادة الزوجية . 
- إجراء سلسلة من الدراسات حول الأطفال الموهوبين دععلفانطC‏ #عاقا6 والبالغين 
التنابهين اوعمنصع كالنفم وبالاضافة الى ما سبق اشترك تيرمان مع آخرین فی 
تصميح بحض الاختبارات والمقايس منها على سبيل المثال لا الحصر ما يلى 
© اختبار تيرمان ماكنمار للقدر_ 5 Terman - Mc Nemar Test of Mental Ability All‏ 
وهو اختيار ذکاء جمعىی صمم للتلاميذ الدر اسين فی المرحلتين الاعدادية والثانوية (من 
الصف السابع الى الصف الثانى عشر فى السلم التعليمى الامريكى) ويتكون من سبعة 
طرز من الاختبارات اللفظية هى : المترادفاتث صردمدرء ء التصنيف و0تاهتfاكوواء‏ » 
الإختيار المتطىًى إoناءع‌ام؟‏ إcaنعماء‏ والمعلومات ھە0نiامrn info‏ » المتماثلات 
analogies‏ . المتضادات ءعsitمpمە‏ » أفضىلJ‏ !جlبA‏ : Best answer‏ . 
اختبار تیرمان - میریل Merri1|| "est‏ - ۲21٥ا‏ وهو من آحدٿ مقاييس الاختبارات 
الغردية التى تطورت من مقياس بينيه - سيمون . 
صحيفة تيرمان ~ ميلز للاتجاهات ,nllيgوJ‏ : Termam ~~ Miles Attitude Interest‏ 
مصها8 وهى قائمة صممت أساسا لتبين الفروق الجنسية فى الاتجاهات والميول (انظر 
جایر عبد الحميد جابر » لاء الدين کفاقی› معجم علم التنقس والطب النفسى› الجز » 
التامن» القاهرة : دار النهضة العربية.ء (IY >1: ٠۹۹٩٦‏ . 


يين تلاميذه وقد لا تكون لديه القدرة الكافية للتعامل محهم وتتمية مواهبهم 
وتقديرهاء كل كدلك يجحل تقاریر المدرسين وملاحطاتهم فى هدا الصدد غير 
أساسية ولكنها هامة . ( حامد الفقى. (o : AT‏ . 


د - اقام الآطفال : 

يعد انتاج الأطفال من أفضل الأسس التى يمكن أن تساعد فى التعرف 
على الأطفال المتفوقين ء والتى يمكن أن تسجل فى صحائف التلاميذ ٠‏ وهذا 
الاتتاج یشمل جواندب متعددة سواء کانت أكاديمية أو فنية »> مثل كتاية القصة 
والشعر > والتجارب العلمية ء والانتاج الابتکاری قی مجال الرسم والتصوير 
والاشغال والزخرفة › والإيقاعات والرقصات المبتكرة والمهارات الرياضية . 
هھ بطاقات انل 

وهذه البطاقات عبارة عن صحائف نفسية واجتماعية توضح حالة الطفل 
الدراسية وتحصيله › واتجاهاته وميوله » وهواياته » وظروفه الاجتماعية 
والصحية وتشاطه الرياضى ٠‏ والمفروض أن تكون هذه البطاقات دليلا 
موجها للمدرسة فى إكتشاف الأطفال الموهوبين » ومما يؤسف له أن هذه 
البطاقات فى مدارسنا لا تدل على شىء ولا تحدد شيئا » بل تملا بياتاتها 
بطريقة روتينية ء لان القانمين بإستيفانها مثقلون بأعمال المتاهج الدراسية لا 
يتسع لهذا العمل › لاسيما أن عدد تلاميذ الفصل الواحد كبير كما أن القائمين 
عليها لم يعدوا إعدادا تربويا فنيا » ولذلك فهم لا يؤمنون بهذا العمل ويعتبرونه 
عملا شکلیا وعبتا فوق طاقتهم .(فوزی عبد المقصودء مرجع سابق : )٤۸۲‏ . 
و -ققديواڭًقران : 

لايقل رأى الأقران - كمصدر من مصادر التعرف على فئات المتفوقين 
عقليا - عن المصادر الأخرى » وبالتحديد عندما نريد التعرف على يعض 
الصفات كالصفات القيادية ٠‏ ويمكن أن يتم ذلك من خلال استخدام الاساليب 
السسيومترية ن 


وأخيرا لكى تصل إلى أكبر درجة من الدقة فى التعرف على الأطفال 
الموهوبين فمن الضرورى أن نستعين بكل هذه الوسائل التى ذكرناها 
فمحصاتها جميعا تجعلنا أكثر دقة وإتقانا فى الكشف عن الأطفال الموهويين 
وزعايتهم ء ونتوقع أن تصل نسبة هؤلاء الأطفال من ٠١‏ إلى ۲١‏ من 


)١ - ۲(‏ إعداآد برامم 3 ة خاصة بالمتانو فين عكفليا : 
و اق ےا _القضابا! يگ 
اليرامج التعليمية الخاصة هى برامج تحاول أن ترعى مختلف فئات 
التفوق العقلى على أسس تفسية وتربويةء وإجتماعية» وتحدد دور المدرسه من 
حيث المتاهج والائشطةء والادارة فى رعایتهم› ودور الاسرة بالتعاون مع 
المدرسة ٤‏ ودور الهيئات المتخصصة الاجتماعية والتقافية والرياضية والفتنية 
التى يمكنها تقديم يد العون للمدرسة . 


إن مفهوم البرنامج يعنى الجهود الموجهة للارتقاء بالطلية المتفوقين إلى 
المستوى المتاسب لاستخدام قدر اتهم العقلية - وعتدما نتحدت عن برامج 
خاصة بالمتفوقين لا تعتى بذلك أن يتح التوسع قى اليرامج الخاصة بالعاديين 
سواء أفقيا أو رأسيا بل هو نوع خاص من البرامج المتميزة كما وكيفا عن 
برامج العاديين ٠‏ وبذلك يصبح من الأجدى أن يكون التفكير فى تلك 
البرامج ضمن أهداف تربوية محددة مستوحاة من فلسفة تربوية 
واجتماعية واضحَة تخص الأطفال المتفوقين ٠‏ 


ويهمنا الان أن تشير إلى الميررات الكامنة وراء بناء برامج خاصة 


١‏ أن الطلبة المتفوقين يختلفون عن العاديين فى خصائص كثيرة كالاتماط 

. المعرقية وأنماط التعلم والخصائص الدافعية وطبيعة الحاجات لديهم‎ ٠ 

١‏ أن اليرامج الخاصة تسمح بتقديم خبرات تتلاعم مع إحتياجاتهم فتسهم بذلك 
فى تتمية قدراتهم وامكاناتهم . 

تھیی + اليرامج الخاصة مناخا يقرر ويستدير ڌکاء المتقوقيسن وقدراتهمح 
الحدسية قيزدى إلى النمو الفعال ٠‏ 

٤‏ تساهم اليرامج الخاصة قى تهيئة المكان والوقت اللازمین كى يكتشفق 
المتفوقين أتفسهم قدراتهم إلى المستوى الذى يجب أن تكون عليه ٠‏ 

٥‏ تشجع البرامج الخاصة الطلاب المتفوقين على إكتشاف مكانتهم فى العالم 
من خلال تعرقهم على الجوانب التى يستطيعون الاسهام قيها ٠‏ 


ويعحد معرفة مبررات بناء برامج خاصة يالمتفوقين » ما هى الملامح 
العامة لتلك البرامسج ؟ 


عند بناء برامج خاصة بالمتفوقين يتعين مراعاة أن : 

١‏ تكون عبارة عن نظام متوازن من الحقائق والخيرات المستتبطة من 
الفلسفة التربوية التى تؤكد على قدرات وإمكانات التلاميذ المتفوقين وما 
يمكن أن يكون دورهم فى المستقبل . 

. تنتظم بطريقة تحقق الكفاءة الشخصية والاجتماعية للطلبة المتفوقين‎ ١ 

۳ تؤكد على مفهوم التعلم المستمر بدلا من تأكيدها على المعارف والحقائق 
الآنية (المتاحة الآن) . 

-٤‏ تتضمن مستوى أعلى من المفاهيم والحمليات الفكرية يفوق ما يقدم ضمن 
المناهج العادية . 

٠‏ تنظم طرق التدريس بطريقة تستوعب أنماط التعلم المخثلفة لدى 
المتفوقين . 

1 تكون من التنوع والمرونة لتتيح الفرصة للمتفوقين للاستفادة من مصادر 
التعلم الأخرى سواء داخل أو خارج المدرسة . 

۷ تتنوع فى استخدامات الحقائق والمفاهيم والمبادىء لتصيح أداة فعالة 
للتواصل الإنسانى . 

۸ يتضمن المحتوى كل ما يتعلق بالحضارة الإنسانية . 

٩‏ تعزز استخدام المتهج العلمى السليم عند التعامل مع المشكلات التربوية 
والاجتماعية وغيرها . 

. تؤكد على السلوك الأخلاقى والمثالى‎ - ١ 


وقيل البدء فى تدفيذ برامسج المتفوقين يقدم " رينزولى Renzulli‏ 
)۹۸١(‏ بعض القضايا التى يجب أن يفكر فيها المسؤولون عن ثتفية 
البرنامج والتى يتعين أن تكون واضحة لديهم وهذه القضايا هى : 


-١‏ إستيعاب فلسفة وأهداف برامج المتفوقين من حيث تدعيمها للرعاية 
الخاصة . 

. الإتفاق على أساليب وطرق مناسبة للتعرف واختيار التلاميذ المتفوقين‎ ١ 

١‏ ضرورة وجود منهج مناسب لهم يسهم فى بناء قدرات المتفوقين بطريقة 

. طريقة اختيار المدرسين وتدريبهم‎ ٤ 

٥‏ نویر الهيدة التدريسية والادارية ببرامج المتفوقين ودلك لبناء اتجاهات 
إيجابية وتعاونية تسهم قى نجاح البرنامج . 


ت توریع السلطات و المسؤوليات الإدارية 
وجول >= خطة واھ ضبحة لتقويم البرتامج . 


قل أن تجد من يعترض على إتنشاء برامج تعليمية خاصة يالمعاقين 
بدنياء أو المعاقين عتليا » وذلك إما بدافع من الرحمة والشفقة بهؤلاء الأطفال 
> أو تتيجة الوعى بحقوق الفرد الطبيعية بصرف النظر عن قدراته وإمكانياته 
العقلية والبدتية ٠‏ 

ولكن عندما ينادى البحض يإنشاء برامج خاصة بالمتفوقين عقليا » نجد 
الكثيرون الذين يعترضون على ذلك ٠‏ وهذا ما حدث بالفعل فى الدول الخربية 
عدما يدأ رجال التريية الخاصة فى الدعوة إلى إنشاء مثل هذه اليرامج . 


وزعم المعترضون أن الديمقراطية تقوم أساسا على ميدأ تكافؤ الفرص» 
عن غيرهم فى حقوقهم بما يتتاقى مع الديمقراطيةء كما أن تجميع المتفوقين 
فى برامج خاصة بهم يعمل على خلق طبقة من الأقراد تشعر بتميزها عن 
غيرها وهذا يتتافى مع طبيعة الديمقراطية . 


ولقد حاول أيضا هؤلاء المعترضون تقل مناقشتهم من مستوى الجدل 
الفلسفى إلى لثارة الانتباه إلى الأضرار التى يمكن أن تلحق بكل من المتفوقين 
والعاديين دا قصالوا عن بعضهم الد ليعحض فى مجموعات خاصة › 
ویلخ ص " باسو " سمویھ۴ )۱۹٥١۹(‏ هذه الأضرار قیما یلى : 


٠ تتمية اتجاهات سليية يين العاديين نحو المتفوقين‎ -١ 

١‏ قد يؤدى قصور وسائلنا التى ستخدم للتعرف على المتفوقين إلى إلحاق 
بعض المتفوقين الذين لم ييلغوا مستوى مناسبا من التضج الاجتماعسى 
يبهذه البرامج مما يهدر صحتهم النفسية (المقصود هتا البرامج التى 
تسمح بسر عة تقل التلميذ من صف إلى صف» ففى هذه البرامج قد يكون 
الملفل کین العاشرة من جره ی کی مستتو ى الصف الرابع الإيتدائى 
ويلحق بالصف السادس أو يالصف الأول من المرحلة الإعدادية مع أطفال 
عاديين يبلخون من العمر الثانية عشرة و/أو الثالشة حشر قإذا لم يكن 
الطفل قى هذه الحالة قد بلغ مستوى من التضج الإجتماعى يسمح له بالحياة 


- "a ~~ 


مع من يكيرونه فى العمر الزمنتى قهناك احتمال لنشوء بض 
الاضطر ابات التفسية والإجتماعية عنده) 

۳ إن فصل المتفوقين عن العاديين يحرمهم من فرص التدريب على الزعامة 
بين مجتمع من العاديين › كما ان هذا الفصل يحرم العاديين من التدريب 
على تقبل زعامة المتفوقين ومساندتهم . 

٤‏ يوؤدى فصل المتفوقين في مجموعات خاصة إلى زيادة التتاقس بينهم » كما 
أن الضخط الذى يعانوته من الرغبة فى الوصول إلى المستوى المطلوب 
قد يؤدى بهم إلى الإتسحاب وخفض مستويات طموحهم . 

أن وجود المتفوقين مع العاديين فى برامج موحدة يساعد على استتارة 
الملاقات العقلية للعاديين»› ورشع مستوی الطموح بينهم» وتحسين مستوى 
أدائهم فى الفصل (عبد السلاع عبد الخفار ويیوسف الشيخ»› AES‏ مرجع 
سابق : )۲۹٣‏ . 


ویرد المؤيدون لإانشاأء هذه البرامج الخاصة على الاعتراضات مو صحیين 
أن مبداً تكافؤ الفرص لا يمكن أن يعنى تساويها فعندما نقدم خدماتقا إلى 
العاديين فإننا تسلم ضمنيا بأن مثل هذه الخدمات سوف توؤّدى الى تنمية 
طاقاتهم إلى أقصى مستوى ممكن › واذا ما قدمتا نفس الخدمات إلى المتفوقين 
عفليا - مع علمنا أن هذه ألخدماأات لا توقر أنسب الظروف لتتمية طاقات 
هؤ لاء الأطفال إلى أقصى مستوى ممكن - فمعتى ذلك أننا قد حرمنا المتفوقين 
من حق يتمتع به العاديون» وليس هذا تكافؤ فى الفرص . ولكى تلتزم بالاسس 
الديموقراطية ينبغى أن تقدم إلى كل طفل ما يناسيهء مع مراعاة أن اختلاف 
الخدمات المقدمة إلى الأطفال إنما هو قى حد ذاته تطبيق سليم لمبداً تكاقؤ 
القرص . 

ولم يخب عن بال المؤيدين للبرامج التعليمية الخاصة بالمتفوقين عقليا أن 
يردوا أيضا على ما يسمى يالإضرار التى قد تلحق بالطفل تتيجة وجوده فى 
برامج خاصةء قأوضحوا الفوائد التى يجنيها هذا الطفل والتى يلخصها لنا 
"باسو" علی الأتحو التالى (المرجع السايق٠›‏ ۸۹( هة 


١‏ كلما كان مدى التباين ( الاختلاف ) بين أفراد المجموعة التى تقدم إليها 
الخدمات صغير ا كانت استفادة المجموعة بهده الخدمات کبيرة 

أن اتتماء المتقوق لمجموعة مماثلة فى مستواه العقلى يساعد على تكوين 
مفهوم واقعی عن ذاته › كما يساعده على التعرف على مواطن قوته 
وصضعفة . 


۴ إن انتماء المتفوق لمجموعة من المتفرقين يساعده على البحت والتفكير 
ومناقشة الأقكار على مستوى عال دون أن يققد علاقته يالمجموعة . 


ولا شك أن وجود المتفوق بين العاديين يعوق إتطلاقه قى التفكير 
وحتی یحافظ على علاهته يهم . 


٠ أن تجميع المتفوقين فى وحدات خاصة يؤدى بهم إلى النمو السريع‎ ٤ 

٥‏ أن قصل الأطفال قى مجموعات ليس شيئا جديدا إبتدعته يرامج التربية 
الخاصة » قنظام المدارس العادية يقوم على أساس قصل التلاميذ إلى 
مجموعات ٠‏ والاختلاف الوحيد بين الحالين هو أن المدارس العادية تقسم 
الأطقال على أساس العمر الزمتى » أما برامج التربية الخاصة فتقسمهم 
إلى مجموعات على أساس تموهم العقلى . 

(°) البوامم التحليمية الخاصة المتتوقين عمقلا : 

يتسم إعداد اليرامج الخاصة بالأطفال المتفوقين عقليا سواء على المستوى 
التعليمصسى التريوى أو على المستوى الإرشادى التوجيهى» بشيىء مسن 
الصعوية ويتطلب فى الوقت ذاته » جهودا كييرة . وعلى كل قان آى 
ڊرفامج يوضع لهذه الفئة من الأطفال يتعين عليه أن يحدد منذ البداية الأهداق 
التى وضعت من أجله ٠‏ هل هي أهداف خاصة يعمليات التحصيل لدى هذه 

الفئة » أم أهداف خاصة بحل المشكلات التى قد تواجهها وهنا يتوقف تو ع 

اليرتامج على الهدف الذى يتشده . كذلك فإن شكل أى برنامج فى صورته 

الكاملة يتوقف على حجم الأطفال المتفوقين فى مدرسة ماء وعلى اتجاهات 
القائمين علی رعاية هذه الفنة . يبالإضاقة إل استعداد الجميع لميپاشرة هده 

المهمة : مهمة تربية وتوجيه وإرشاد الأطفال المتفوقين . 


ومن استعراض البرامج المتاحة فى هذا الصدد » يمكن ملاحظة أن هناك 
خمسة أتواع رئيسية من البرامج . وهذه البرامج يمكن تنفيذها يوسائل مختلفة 
» كتجميع الأطفال المتفوقين لتلقى دراسات وبرامج تعليمية خاصة كل صف 
على حدة بحیت تتتهی در اسة هذه البرامج بانتهاء دراستهم فى المرحلة 
الايتدائية . ويعاملوا فى المراحل التعليمية التالية وقق متاهج اكثر تطورا' 


YY 


بحيث ينتهوا من دراساتهم فى فترة تقل عن الزمن الذى يستخرقه إتمام هذه 
الدر اسات ٫عادة‏ . 

ویمکن أن نشير إلى الأنواع الخمسة لهذه اليرامج بشيىء من التقفصيل 
على النحو التالی (آنظر : عبد الرحمن سید سلیمان» ۹۹۱ ٠٠١‏ 
٥‏ : 


کمن العادية : 
يعتمد هذا الأسلوب من أساليب الرحاية على عدم عزل الأطفال المتفوقين 
فى مجموعات خاصة بهم» حيث تتم رعايتهم ضمن الفصول العادية. وتتم 
رعاية الأطفال المتفرقين فى ضوء هدا النوع من برامج الرعاية باسلوبين 
مختلفين : 


بتضمن الأسلوب الأول أن يقوم الأطفال المتفوقين بمشروعات متعمقة حول 
موضوعات المقرر بما يسمح بالاستقادة من طاقاتهم 
العالية . 

ويتضمن الأسلوب الثاني أن يترك الأطفال المتفوقين فصولهم لفترات محددة 
يٿلقون فيها دروسا متحمقَة يعودون بعدها مرة تانية 


إلى فصولهم . 


وبالرغم مما يبدو عليه هذا النوع من الرعاية بما يتضمنه من أسلوبين 
متكامين من سهولة ومروتة فى التطبيق إلا أن الأطفال المتفوقين مازالوا 
يتعاملون مع المتاهج العادية بالإضافة إلى أنه نوع من الرعاية يحتاج مدرس 
على وعى تام باهتمامات الأطفال وحاجاتهم المتباينة » علارة على أنه يحتاج 
إلى بعض التسهيلات والمرونة من جانب إدارة المدرسة ٠‏ 


ف نظا 


المتگر دة " Individualized classrooms‏ : 
مع الفروق فى قدرات التلاميذ . فكل تلميذ فى هذه الفصول يسير يمعدل يتفق 
وقدراته . 


وبتاء على هذا النوع من التنظيم يمكن الطفل المتفوق أن يسير فى 
المنهج بحسب ما لديه من قدرات دون أن ينتظر الآخرين . 

وتظرالمرونة هتا النظام يمكن التخلص من تظام الستوات الدراسية 
المتتاليةء غيمكن أن يكرن داخل المجموعة الواحدة طلية من سنوات دراسية 
مختافة 


إلا أن هذا النو ع من التعليم يواجه بعض الصعويات منها : 

(i)‏ أنه لیس تمن : قلسل من الناحية العملية إعداد برامج متتنوعة يصل عددها 
إلى عدد. مساو لتلاميذ الفصل الواحد الذى يتراوح غالبا بين ٤١ ۴۳١‏ 
تلمیدذاء ود صل عدت التلاميد گی العالم الثالت بشکل عام» وقی الوطظن 
العربی.یشکل خاصں إلی ٤١‏ ۸۰ تلمیذا (عطوق یاسین»› ۱۹۸۱ : 
(١ o£‏ 

(ب) أن هذا طننورع.هن التعليم يتطلب إمكانيات مادية كبيرة فهو بحاجة إ 
عدد کییر من الكتب › والمصادر والخرائتط والمصورات والتمارين 
التطييقية والوسائل التعليمية . مما لا يمكن توفيره قى مدارس تحتوى على 
أعداد كبيرة من التلاميذء وخاصة قى المدن . 

(ج) أن معظم المعلمين يفضلون العمل مع مجموعات داخل الفصل الدراسى 
الواحدء وذلك لسهولتهء فى حين يجدون صعوية فى التعامل مع أقراد 
مستقلين داخل القصل الدراسى الواحد . 


وهناك .من تلبحذب_ من يرى أنه كى نستفيد من نظام الفصول المقردة فى 
تعليم احطقاں ,یکل باد والموهوبين يشكل خاص› وللتخلب علېی ماسبقت 
الاشار :انيه من حمر .ت » فإن ذلك يتطلب التقليل ما أمكن من عدد تلاميذ 
الدصسن اللدر.أسسى د ليصبحوا بين ° Yo‏ تلميذا > وهذا يتطلب 
إمكانيات مضاعحفة كرياد: عدد المعلمين الأكفاء فى هذا المجال»ء إضافة إلى 
زيادة عدد الأبية والصفوف المدرسيةء وما تتطليه من أثات وكتب ووسائل 
تعليمية و غير Cik‏ (هاشم محمود» £ (YY : 44٩4‏ . 


وقي دراسة أجراها " جونز" (11A — 1Y : 1۹71۸) Jones, Daisy‏ 
حول أهمية تقريد التعلم عرنص1ea‏ 4ءizلndividua!‏ على التحصيل 
الإبتدائى» گسمها إلى مجموعات تجريبية استخدم فيها دروسا و کتياً مدرسبة» 


وأساليب متتوعة تتناسب مع كل تلميذ - ويناأء على نتائج اختيارات مسبقةء 
شملت المناهج الدراسية كتبا يتراوح مستواها ما بين الصف الثانى والصف 
السادس الابتدائيى . أما المجموعة الضابطة ققد كاتت مكونة من تلاميذ لهم 
تقس السمات من حيتت العمر الزمتى»› وهستوی التحصيل الدراسى لتلاميذ 
المجموعات التجريبيةء إلا أن الفارق بين تلاميذ المجموعتين هو أن تلاميذ 
المجموعة الضابطة كانت تتلقى المواد الدراسية العادية والمقررة لمرحلة 
الصف الرابع الابتدانى فقطء واستخدمت أيضا موادا إضافية مع المجموعة 
ککل» ثم أجرى اختبار مقنن فکانت التتائج التالية : 
أولا : ظهر فى ثمان مجموعات مقارنة من أصل تسع مجموعات» أن التلاميذ 
قى المجموعات التجريبية قد تفوقوا على نظرائهم من تلاميذ المجموعة 
الضابطة فى التحصيل الأكاديمى . 
ثانيا : ظهر أن الفرق الوحيد بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 
هو فى استخدام خطة تعليمية أفضل ھی تفرید liڌعpd Individualized‏ 
ع نهم[ فى حين أن باقى المتغيرات كانت متشابهة بين المجموعتين 
من حيث المعلمين وظروف التعلم الأخرى ‏ 


مناسية لكل تلميذ لاستثمار قدراته الخاصة فى التعلم» وبذلك فإنها تعطى أهمية 
للفروق الفردية بين التلاميذ فى مجال التعلم . 
ثالث - برامم ر عابة الأطفال المتاقوقين قيما يعوف بنظام 
" المجمو عات المتجانسة " : 
وهذا النظام ينطلق من فرضية مؤداها أن تجميع الأطفال المتفوقين فى 
قدراتهم وحاجاتهم الأساسية وتجانسها ٠‏ ومن أكثر الأساليب الشائعة فى هذا 


i : الخصول الخاصة‎ ١ 
أن‎ )۲۲ : ۱۹۸٥( " یری كل من ” رجاء أبو علام "و "بدر العمر‎ 
الفصول الخاصة تعتبر من اكثر الأساليب شيوعا لرعاية المتفوقين ضمن‎ 
مجموعات متجانسة » وأن من ايجابيات الفصول الخاصة أنها تتيح الفرصة‎ 
للمدرس أن يتعامل مع مجموعة متقاربة ذات خصائص متعددة » فيسهل عليه‎ 
. بدلك تقديم محتوى دراسى بالشكل الذى يتتاسب وخصائص المجموعة‎ 


س پا ص 


بالإضافة إلى أن وجرد الطلبة المتفوقين فى نفس قاعة الدرس يوقر درجة 
من التحدى لقدراتهم مما يجعلهم يعملون وفق طاقاتهم القصوى . 

معنى ذلك أن تجميع الأطفال فى قصول خاصة الغرض منه إعطائهم 
معلومات خاصۂ Specialized struct‏ يخلب عليها التنوع ٠‏ وأنه 
يقبل فيها الأطفال المتفوقون عقليا طبقا لشروط معينة تتعلق بمستوى ذكائهم 
وقدر اتهم العفلية . 


وگی بعض الدول لأر وة المتقدمة والولايات المتحدة يقومون بانشاء 
قصول خاصة للاأطفال المتفوقين عقليا داخل المدرسة العادية ء والأطفال 


ومن ممیز أت هذه القصول الخاصة - بالاضاقة الى مااستئ دان 
وجود الأطفال العاديين فى قصولهم العادية والأطفال المتفوقين فى قصولهح 
الخاصة يؤدى إلى تقوية دوافع كل منهما لمزيد من التحصيل والتفوقء 
وبصقة خاصة لدى المتفوقين لأنهم بطبيعتهم يحتاجون إلى الإشارة العقلية 
وهم يتبادلونها بين بعضهم اليحعض . 
ویری " تاننیاوم " صس0u‌اعمصه۳ )٠۱۹١۹(‏ أن " من مميزات هذا النوع 
من الفصول الخاصة أنها تعمل على نموالاتجاهات السليمة نحو الدراسة وتحو 
التشاط العقلى » وذلك على العكس تماما من الاعتقاد السائد يأن الطالب 
المتفوق عتليا كثيرا ما يعزف عن إستخدام كفاءاته العقلية فى الفصول العادية 
خشية التعليقات التى قد تصدر من بحعض زملانه » أو الخوف من اتهامه بأنه 
يسعى للقت الانتياه إليه » أو الخوف من وصفه بالخرور . 


إلا أن تجميع الأطقال على أساس القدرات العقلية العالية له مساوئهء 
فهو قد يحرم الطقل العادى أو الضعيف من الإثارة التى يتيحها الطفل المتفوق 
من خلال تعليقاته وأسئلته التى يطرحها قى الفصل . كما أن هذا التجميع لا 
يسمح للطفل المتقوق أن يستخدم مواهيه فى مساعدة العاديين قى ذكائهم من 
زملائه. يالإضافة إلى أن الكفاءة العقلية لها أوجه متعددة والتجميع يركز 
على وجه واحد منها هو التحصيل »› بيتما النمو العقلى يتسم بالتنوع . كما أن 
توزيع الأطفال على أُساس القدرة العقلية قد يوقف النمو العقلى قى الفصول 
العادية الخالية من المتفوقين عقليا تتيجة للفكرة التى يكونها أطفال هذه 
الفصول عن أنقسهمء وتظرة المدرسة لهم . 


ولهذا يرى بعض الباحثين أن عزل المتفوقين قى فصول خاصة يتعارض 
مع المبادىء الديمقراطية » وأنه يخلق طبقة متميزة فى المجتمع» وهذا القول 
مردود عليه بان ترك الأطفال المتفوقين دون رعاية من نوع معين يعتبر 
إهدارا لميدأ تكافؤ الفرص وحد من استثمار طاقاتهم العقلية الفائقة . 


+ المدارسر الخاصة بالمدته 
وهى إحدى الطرق لبرامج تدريس الأطفال المتفوقين عقلياًء والتى تتمثل 

فى تجميع هؤلاء الأطفال فى مدرسة واحدة لأولئك الذين يتفوقون من حيث 

المستوى العقلى» ويحرزون أعلى الدرجات قى التحصيل الدراسى»ء ويتسمون 

يحسن التوافق والاستقر ار النفقسى . 

ومن مميزات هذه الطريقة فى تعليم المتفوقين عقليا ما يلى : 

(أ) قلة عدد الأطفال " التلاميذ " فى الفصل الدراسى الواحد مع إعطائهم 
فرصا للتجاوب والإنسجام لأنهم فى مستوى عقلى متقارب . 

(ب) تمتاز ډرامج هذه المدارس الخاصة يوضع مسؤولبة اليرتامج کی أيدى 
الثلاميذ أنفسهم» فالحياة حرة لا تكلف فيها . وكأنهم يعملون قى وضع يقسم 
فيه الأطفال إلى مجموعات ولكل مجموعة هوايتها الخاصة متثل مجموعات 
الرسح والتصوير والموسيقى والتمثيل أو اللخات الأجنبية . وهذا النوع من 
المدارس يتيح الفرص للأطفال الموهوبين للبحث العلمى والدراسةء وقلة 
هذا النوع من المدارس يدل على أن هناك من يقف ضد التوسع فى هذا 
المجال (جلاجر»ء )٥١ ٠٥١ : ۱۹۷٩‏ . 


والخلاصة أنه بعيدآً عن الانتقادات التى يمكن وجه إلى فكرة تجميع 
المتفوقين ضمن مجموعات متجاتسة داخل قصول خاصة › تعتبر مدارس 
المتفوقين من أفضل الأساليب لرعاية المتفوقين › بالإضافة إلى أن تخصيص 
مدارس للمتفوقين يمكن من تصميم برامج خاصة لهم» وتزويد تلك المدارس 
بالإمكانات التى تحتاجها هذه الفئة المتفوقة عقليا » كما يمكن توظيف مدرسين 
معدین اإعدادا خاصا لندريس المتفوقين . 


ویری أبو سماحة وآخرون (۱۹۹۲ : )١١١ ٠٠١‏ أنه إذا اتجه الرأى 
إلى إنشاء مدرسة خاصة بالمتفوقين فيجب أن تزود بالإمكانات والمرافق التى 
تساعدها على القيام برسالتها فى تريية الطلية المتفوقين ولذلك يجب أن تتوافر 
فى مدرسة المتفوقين عدة عوامل من أهمها  :‏ 


١‏ تحديد عدد الطلبة فى الصف الواحد بما لا پزید عن ۲۰١ ٠١‏ طاليا حتى 
يمكن للمعلم رعايتهم رعاية فردية وجمعية فى الوقت نفسه . 

تزوید المدرسة بمكتبة متنوعة تشتمل على الكتب والمراجعء وأن يكون 
بها أماكن خاصة يستخدمها الطلبة عند الإطلاع» وان يكون كل مكان 
معز ولا بحيث يتوفر للطالب الهدوء والإنفراد بنفسه للقراءة أو الكتابة . 

۳ تزويد المدرسة بالمختيرات اللازمة سواء مختبرات اللغات أو المختبرات 
العلمية وتزويدها بأحدث الأجهزة والمعدات . 

٤‏ توقير ساحات اللعب المكشوفة والمخطاة حتى يمكن للطاية المتفوقين 
ممارسة ألوان النشاط الرياضى صيفا وشتاء . 

. أن تكون لها أنظمتها وتعليماتها التى تتفق مع طبيعتها‎ ٥ 

1 أن تعطى إدارة المدرسة الصلاحية فى تحديت مكتية المدرسة وغيرها من 
الإمكانيات . 


۳ تجميم الأطفاال المتقوقين بعد إنتهاء اليوم الدواسي_: 

لقى تجميع الأطفال الموهوبين فى مدارس مستقلة أو فصول خاصة 
بعض المعارضة رغم تأييد الكثيرين » مما حدا ببحض التريويين إلى التفكير 
فى تصور ثالث من الناحية التنظيمية يتم بمقتضاه تجميع الأطفال الموهوبين 
فى جماعات خاصة يُطلق عليها فصول بعض الوقت عبصا ااPa‏ 
5او وتقوم هذه الفكرة أساسا على عدم الفصل بين الأطفال 
الموهويين و العادیین فی الفصول العادبة »> وأتما تقدم لهم الرعاية اللازمة بحد 
إنتهاء اليوم الدراسى » حيث يتجمع الممتازون فى كل مادة دراسية أو مجال 
قنى أو إجتماعى على حدة بعد انتهاء اليوم الدراسى فى فصول خاصة يطلق 
عليها فصول الشرف › حيث تقدم لهم يرامج خاصة قى المواد أو المجالات 
التى يبرزون تفوقهم فيها كالرياضيات أو العلوم أو الفتون أو الأنشطة 
الاجتماعية » ويحتاج تتفيذ هذا النظام إلى إمكانيات قد لا تتوافر فى الكثير من 
المدارس » كما يحتاج إلى أعداد كبيرة من التلاميذ فى المدرسة الواحدة كى 
يتيسر لختيار عدد مناسب من الأطفال الموهويين فى المجالات المختلفة . 


ګ 


ابڃا: - يرامج Enrichment Programes : <«I,illl‏ 
وهى برامج هدفها تحقيق الإثراء العقلى للمتفوقين عقليا من خلال 
وجودهم فی الفصسول العادية ١‏ ويعتبر ” پاسون " Passon‏ )10۸ ۱( ان 
اتراي من أسهل العمليات التحليمية لمساعدة الطفل المتةر و »> أكنه کو نس 
الوقت يعتبر من أصعب المهام التى يواجهها المدرس . وذلك لأن الإتراء 


يتعلق باختيار وتنظيم التجارب الملائمة لتتمية القدرات التى يتمتع بها الطفل 
المتفوق › فهو ليس تعليما خاصا يحمل معتى هذا التعبير الذدى يستخدم عادة 
عند الإشارة إلى التلاميذ الذين يعاتون عجزا ما فى قدراتهم التحصيلية وإتما 
هو يرمز إلى خلاصة التعليم الجيد . 


وفى حين أن عملية الإثراء قد تكون ضرورية لكافة التلاميذء إلا أتها 

تعتبر اکٹثر إلحاحية وضرورية للطفل المتفوق نظرا ا 
EE‏ المختلفة أظهرت أن التلاميد اة eT‏ 
a‏ التعايع الاي اتی ي قدر اتهم؛ يسیرون قی الدراسى 
البرنامج التعليمى يمتل أحد الاتجاهات التربوية اة 5ي رعاية الأطفال 
الموهوبين ويهدف هذا الاتجاه إلى إعداد الأطفال الموهوبين وهم بين الہایںس 
قی فصل واحد» بحیٽ تقدم إليهم عدة مناهج إضافية مميزة يختارون منها ما 
يناسب ميولهم وقدراتهم » ويوسع خيراتهم ويعمقها . 


وقد أيد الكثير من علماء التربية خطة إثراء اليرتامج التعليمى» وتوسيعه 
وتعميقه ليصيسح اکٹر ملاعمة لمستوی قدر ات الأطفال المو هوبين› و هناك 
إتجاهان أساسيان قى المنهج الاضافى : 


الاتجاه الأول : أن يتصل المنهج الإضافى إتصالا وثيقا بالمنهج الأصلى 
يمعنى أن يكکون أمتدادا له > وأن يكون تعميقا فى مادة 
المنهج الأصلى . 

الاتجاه الثانى : أن يكون المنهج الإضافى غير مقيد » وليس من الضرورى 
ن يكون له علاقة بالمنهج الأصلى . 

وقد نيهت " هولنجورٹ " )۱۹۳١( Holling wot‏ إلى أن الإشراء 

يقتضى تحسين الكم والكيف معا » ودعت إلى ضرورة أن يمتد ما يقدم, داخل 

الفصل قى إطار برتنامج الإثراء خارج نطاق المدرسة ۰ بحيیت يتطلق 

الموهوبون للتعرف على المراكز العلمية فى البيئة » والتدرب على البحث قى 

المجالات المرتبطة بمواهبهد(' . 


۰ ٤۸1 > مرجع سایق‎ E se EN 


ومن هنا يتعين على المدرس الذى يشارك فى عملية الإتراء أن يضع 

فى إعتباره عدة عوامل لعل من أهمها : 

١‏ - أن على جميع التلاميذ أن يدركوا أن التعلم الفردى هو أمر لا غن عنه 
وأن كل واحد متهم له الحق فى الدراسة والتحصيلل طيقا لقدراته 
وكفاعته. - 

۲ - أن عملية الإتشراء لا تعنى زيادة أو مضاعفة عدد العمليات الروتينية 
والتدريبات . 

۳ - أن على المدرس أن يبدل كل ما فى استطاعته لخلق مناخ يؤدى إلى 
إحترام كافة التلاميذ فى القصل ٠‏ للتتوع العقلى والإجتهاد والتعبير عن 
القدرات العقلية الحقيقية . 
كما يتطلب الإثراء - من ناحية أخرى ‏ تخطيطا ورؤية مسبقة لكيفية 

إثراء المادة بطريقة تتتاسب والقدرات العقلية المعرفية للمتفوقين وتوع الناتج 

التهائى لأعمالهم ٠‏ ويمكن أن يأخذ الإثراء أشكالا عديدة لعل من أهمها : 


أ - الدراسة اlلaسmةةlة‏ : Independent Study‏ 
فى هذا النو ع من الدراسات يوظف المتفوق › ما تعلمه من أساليب علمية 
ومهارات مکتبيه للقيام يدر اسات حول موضوعات محددة تحت اشر اف 

المدرس . 


ب التغامل مم المستويات الحاليه من المهارانت العقلية : 

فى هذا الأسلوب يمكن للمدرس أن ينوع من أساليبه التعليميةء قفضى 
الوقت الذى يطلب فيه من الطلبة العاديين أن يتعاملوا مع الحقائق التى 
تعلموها مثلا » يطلب المدرس من الأطفال المتفوقين - من بين تلاميذ قصله 
- استخدام مهارات التحليل والتقييم لتفس الموضوع . 
ج تدريبسر جزء من المواد المكروة علو السنة التالمة : 

فى هذا الأسلوب يمكن للمدرس أن يتسق مع مدرس الستة التالية فى 
لسماح للطفل المتفوق أن يدرس جزء!ا من المادة الدراسية المقررة لتلك 
الستة . 
د - الاقادة ات 1 : ّ 

قى هذا الاسلوب يمكن تنظيم لقاءات بين الأطفال والمتخصصين فى 
الميدان سواء كاتوا اساتذة فى الجامعة أو فى مواقع العمل المختلقفة . ومن 


0غ س 


خلال هذه اللقاءات يحصل التلاميذ على خبرة عملية تضاف إلى ما حصلوا 
عليه من خبرات نظرية (بدر العمر» )١١١ : ۱١۹۹۰‏ . 

وعلى العموم فإنه من الممكن أن ثأخذ يهذا الأسلوب فى تعليم الأطفال 
ذوى القدرات الايتكارية فى مدارستا » ليس لأنه أفضل التصورات التشى 
عرضنا لها ولكن لأنه يناسب واقعنا التعليمى؛ ذلك أن تجميع الأطفال 
الموهوبين قى مدارس خاصة أو فصول خاصة أو قصول بعض الوقت 
يحتاج إلى ميزانيات ضخمة فى إنشائها وتعميمها فى أنحاء الجمهورية 
لاسيما يعد تعميح نظام التعليم بالمجان وزيادة عدد المدارس وعدد التلاميذ 
وتضاعف أعدادهم يشكل متلاحق فى السنوات الأخيرة فى ظل المُعدل 
السريع لتزايد السكان قى مصرء يالإضافة إلى أنه من الملاحظ حتى إذا 
تمكنت الدولة من إنشاء مدارس أو قصول خاصة للأطفال الموهوبين فى 
المدن الكبرى ء› قإن عدد التلاميد فى المدن الصغخيرة والريف صغير نسبياء 
مما يجعل من المتعذر قيام مدارس أو قصول خاصة للأطفال الموهوبين . 


يساعد هذا الاسلوب الطالب على 
التخصص قی المجال الذی يحظی 
پباهتمامه . 


المعرفة أوالمهارة لتجهيز الخيرات 
الإثرائية اللازمة للأطفال المتقوقين 
)٤١‏ طالبا . 


يهيئ للمتفوقين فرصا لمواجهة 
المشكلات التى تتطوى على إتارة 
التحدى و اليحث يحمق . 


يحثاج إلى إدخال تعديلات جذرية 
على طرق إعداد المعلم وتحديد 
عدد طابة الصف الو احد وتحضير 
موان اة لتاق > 


درجة أعلى من الدرجة المطلوية 


يمتاز بقلة التكاليف نسبيا مقارنة 
بالأساليب الأخرى لأنه لا يحتاج 


إلى تفقات إضافية فى ميزانية 
المدرسة . 


يسمح للطالب بالبقاء مع أقرانه من 
نفس الففة العمرية فى إطار 
المدرسة العادية مما يحفقق له نموا 
نفسيا اجتماعيا سليما . 


يشجع المتفوق عقليا والموهوب 
على تطویر ذاته . 


يؤدى إلى تتافس المعلمين من حيث 
تطوير أساليب تعليمية جيدة مما 
يؤدى إلى تجويد العملية التعليمية . 


خامسا : ~- Acceleration Programmes g£gIywlll alg‏ 
تهدق برامج الإسراع إلى إختصار سنوات الدراسة للأطفال الموهويين 
قى المجال الأكاديمى بحيث يتمكن الطفل الموهوب (المتفوق عقلياً) من إنهاء 
المرحلة التعليمية قى فترة زمنية أقل من الفترة التى يستغرقها الطفل العادى 

بنحو عام أو عامین . [ 

وعلى العموم فإن موضوع اختصسار ستوات الدراسة أو تخطى بعحض 
الصفوف الدراسية كان ولايزال مثار تقاش وجدل بين معارضين ومؤيدين . 
فالمعارضون لهذا الاتجاه يرون أن إنتزاع الطفل الموهوب من فرقته 
الدراسية ووضعه بين مجموعة أخرى تفوقه فى النضج الجسمى والانفعالىء 
قد يترك آثارا سيئة على صحته التفسية»ء لأنه وإن كان يستطيع أن يتوافق 
معهم ويشاركهم تشاطهم العقلى» إلا أنه يجد تفسه غير متوافق معهم جسمانيا 
وانفحاليا . وفضلاً عن أن ذلك يؤدى إلى حرمانه من الحصول على 
بعمض المعلومات والمهارات الأساسية تتيجة لتخطيه الفرق الدراسية 
(ماریان شیفل» مرجع سابق : )۸٤‏ . 


أما المؤيدون لهذا الاتجاه فيرون أن الغالبية من الأطفال الموهوبين لا 
يصير هم ان يتخطوا الصقو قف الدراسيةء لاسيما دا کانوا يتمتعون بالاستفر ار 


النفسى والتضج الاجتماعى» حيث أنهم يمكنهم أن يتواءموا مع من هم اکير 
منهم ستاء كما أن نظام الإسراع يعد وسيلة تربوية متاسبة لتزويد الأطفال 
الموهوبين بخبرات تدحدى قدراتهم العقلية وتعطى الفرصة لهم للتعيير الكامل 
عن هذه القدرات» إلى جانب أنه نظام يجنبهم الملل والسأم الذى يتعرضون له 
من جراء دراستهم للمقررات الدراسية المخصصة للأطفال العاديين ممن هم 
فی ستهم . 

يضاف إلى ذلك أن وجود الطفل الموهوب مع زملاء اكبر منه سنا يدقعه 
إلى التفوق ويحته على التقدم ويجنبه التراخى › كما يساعد هذا التظام أيضا 
على تجنب طول فترة الاعتماد الاقتصادى على الوالدين » ويسهم فى ممارسة 
المهن فى وقت مبكر مما يساعد على تحقيق الذات . 


وهكذا يمكن القول أن الإسراع ما هو إلا أحة أساليب رعاية الأطفال 
الموهوبين يتضمن إما قبولهم بإحدى المراحل التعليمية مبكرا بالنسبة لعمرهم 
الزمنى أو السماح لهم بتخطى بعض الصفوق الدراسية (أو السنوات)ء أو 
إنهاء مرحلة معينة قى عدد سنوات أقل بالنسبة لأقرانهم العاديين . 


الأإسلوب . أولهما : أته أسلوب سهل من الناحية الإداريةء حيث أن إلحاق 
الطفل بصف دراسى متقدم موجود بالفعل يعتبر أقل إزعاجا بالنسبة لأنشطة 
المدرسة والعاملين بها » كما أنه اسلوب اقتصادى . 

أما المبرر الثانى فيكمن فى أن هذا الأسلوب يضمن مواجهة الحاجات 
العقلية والمعرقية للأطفال مع ضمان خروجهم إلى الحياة الحملية ميكرا 
(الشخص› 11۰ : (۰٤‏ 


لقد مرت الآراء الخاصة بالإسراع كأحد أساليب رعاية المتفوقين رعاية 
تربوية بثلات مراحل» يحددها جاير عبد الحميد ) (o7 YO A٤‏ 
على النحو التالى : ب 
أولا : رأى المربون أن يوضع التلاميذ المتشابهون فى مستوى التحصيل 
الدراسي معاء وبناء على هذا الراى» كان النقل إلى صفوف عليا اأمرا 
شاتعاء واستطاع بعض التلاميذ أن يتمو!ا الدراسة قيل السن العادى بمدة 
طويلة . : 
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: وعندما بدأ المربون فى الإهتمام بالتوافق الإجتماعي أصيح هذا النقل 
وألتعجيل محرما وممنوعا . وكان الإتجاه السائد هو الإبقاء على 
التلاميذ ذوى العمر الو اإحد معا وعلى المدرسين أن ييتكروا تشاطات 
خاصة تثير ميول الأذكياء وتستحوذ على اهتمامهم وينشغلون يها . 

ثالثاً : أما وجهة النظر الحالية فهى وضع التلاميذ ذوى النضج المتشابه معاء 
ويحكم على التضج من جميع الجوانب : أى الجانب الإجتماعى 
والجسمى والإتفعالى والعقلى المعرقى . ولعل أفضل سبب يمكن تقديمه 
لتدعيم عملية الإسراع للتلاميذ الموهوبين هو أن الفترة المطلوية 
للتدريیب الأکاديمى والإعداد للمهن أصبحت طويلة وأن التعجيل 
يساعد على تقصير فترة الإعتماد الإقتصادى على الوالدين ويساعد 
أيضا على عدم تأجيل الزواج وهو أمر مرغوب فيه كما أن الإشتغال 
بالمهن قی وقت مبکر یساعد على تحقيق الذات وتقدم المعرفةء ولقد 
اتضح من عدة دراسات أن الإنتاج العلمى فى بعض الميادين خلال 
السنوات الميكرة من حياة الباحثين أكير منه خلال السنوات المتأخرة 
وذلك يسيب عوامل الصحة والقدرة على التحمل والدافعية والميل . 


وييدو أن المدرس يفضل إثراء المنهج التعليمى على نقل التلاميذ إلى 

فروق أعلى فى زمن أقل عندما تتواقر ظروف معينة أهمها : 

أو : ينبخى أن-تتوافر للمدرس الحرية فى تخطيط الموضوعات الدراسية 
المتاسية . 

ثانیاً : یتبخی أن يكون التلميذ قد وصل إلى مستوى من النمو المعرقى يكفى 
لان يعمل على تحو شبه مستقل . 

وأخيرآً تناسب ير امج الإتراء التعليمى الملائمة . 


ويمكن القول بصفة عامة ن هذه الظروف لا يتواقشر أى منها قى 
المدرسة الإبتدائية الحاليةء ومن ناحية أخرى نجد فى المدرسة الإعدادية 
والمدرسة التانوية أن التلميذ قد اكتسب القدرة على القراءة التاقدة وعلى 
التوصل إلى مصادر المعلومات» وعلى تنظيم تعلمه إلى حدٍ ما بحيث يصبح 
إثراء تعليمه عند هذا المستوى أكثر واقعية . 

ومن المرغوب فيه بطبيعة الحال ألا يقتصر الإثراء على مجرد ٠‏ إكتساب 
مقادیر أكير من المعرقة بل أن يشتمل على محاولة الرصول بالتلميذ إلى 
مستويات اعلى من السلوك (بالفهم والتحليل والتطبيق وغير ذلك) ولا شك أن 


م 
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برامج الإتراء التعليمى التى تنمى لدى التلميذ القدرة على التحليل والتركيب 
وحل المشكلات و التفكير الأصيل يمكن أن یکون لها تاتير هام على أدائه 
الذهنى اللاحق . 

إن جميع الإجراءات التى ذكرناها يمكن أن تسهم فى مواجهة مشكلة 
الفروق الفردية وذلك عن طريق إعداد برامج تتفق مع قدرات التلميذ وميوله 
. ويتسق مع ذلك تشجيع الطفل على أن يضطلع بقدر كبير من المسؤولية فى 
التعليم فى وقت ميكر من عمره على قدر الإمكان . وسوف يسهم ذلك أكثر 
من أى شئ آخر فى تفريد التعليم . غير أن الحركة نحو تفريد التعليم فى 
المدارس الحديثة بطيئة وذلك لأن كثيرا من المدرسين يجدون إشباعا أكبر قى 
تعليم مجموعات كبيرة من التلاميذ وليس من شك فى أن سير التلاميذ يمعدل 
تعليمى واحد بحيث يكون كل منهم عند نفس النقطة فى نفس اللحظة أمر 
مريح للمدرس باعتباره المسؤول عن إدارة العملية التعليمية داخل الفصل 
ويخض النظر عن العناء الذى يتجشمه التلميذ اليبطى التعلم» أو عن الملل الذى 
يعانى منه التلميذ الموهوب ثم أن هناك عامل آخر يسهم فى هذا البطء تحو 
تفريد التعلم وهو أن المدرسة تقلل من قيمة ما يستطيعه التلاميذ أطفاكا 
ومراهقین وما يقدرون على عمله . 


ولنأخذ مثالا من المدرسة الإعدادية : لنفرض أن كثيرا من مدرسى اللغة 
الإتجليزية يخصصون حصة كل أسبوع ليتدرب التلاميذ خلالها على تهجى 
الكلمات الجديدةء يحتمل أننا سنجد کسی هذه الحالة أن عشرین فی المائنة 
يستطيعون أن يتعلموا هجاء هذه الكلمات فى دقائق قليلةء وأن من الأفضل لهم 
أن ينفقوا الوقت المقتصد فى استخراج معانى كلمات جديدة من القاموس» أو 
بالقيام بنوع آخر من تعليم الذات. ونحن نجد هنا كما نجد فى نواحى أخرى 
أن المجال فسيح أمام ابتكارية المدرس ومحاولاته التجريب . 


وهناك مدارس عصرية تعمل على التوصل إلى برامج للدرس 
والإستذكار تقوم على فكرة ” التعلم البارع 1( Mastery Learning‏ 
»)81٥٥۳١ 1963(‏ وتتلخص الفكرة الأساسية قى هذه الخطط فى " تقسيم 
المجال الدراسى لمادة معينة ا عدد من الأعمال ¢ والموضوعات القر عية 
الواضحة التحديدء وعلى التلميذ أن يدرس كل منها على نحو مسنتقل 


x! ery I caring التعليد البار غ‎ 0 


اؤ امقر أو ا لافقا . 


(باستخدام وساتل التعلم الذاتى) حتى يصل إلى مستوى مقبول من الإتقان 
واليراعة . ويعطيه المدرس عندئذ درجة على هذه الوحدة وينتقل التلميذ 
بتوجيه من المدرس إلى العمل التالى › ومثل هذه الخطط تراعى القفروق 
الفردية فى القدرة » وتجنب التلميذ خطر الرسوب» كما أنها بالإضافة إلى 
ذلك» تشرك التلميذ فى وقت مبكر»ء فى مسؤولية إدارة خبراته التعليمية . 


أشكال برامم الاسراع : 

إن المهم عند استخدام هذا الأسلوب أن يكون هناك تخطيط لما يمكن أن 
يفعله التلميذ بعد ذلك . وعلى ذلك يمكن أن يتخذ الاسراع شكلا من الاشكال 
التالية : 
أ - الالتحاق الميكر برياض الأطفال (ا1لحضافة) : 
الأطفال (الحضانة) قبل السن المقررة وذلك بعد أن يتم التأكد من تقوقه فى 
الخصائص المختلفة . 


ب - تخطو السنة الدراسية يشكل كاملل : 
وذلك فى حالة ما إذا ثبت تفوق التلميذ فى السنة الدراسية التى يدرس بها 


ج - التخطي الجزئي للصف الحرآسي : 
وهذا الأسلوب يختلف عما سبقه فى أن الطفل المتفوق لا يتقل بشكل كلى 
إلى السنة الدراسية التاليةء بل ينتقل فقط فى تلك المواد التى يثيت فيها تفوقه. 


ومصا تجدر الإشارة إليه أن قدرة الطفل المتفوق عقليا قى التحصيل 
والاستيعاب نفوق قدرة الطفل العادى أو بطيىء الفهم» والمؤسسات الاجتماعية 
المختلفة التى تتولى تطييع الطفل اجتماعيا . وعلى رأسها الأسرة والمدرسة ‏ 
مسؤولة عن معاوتة هذا الطفل فى استغلال طاقاته والحصول على أقصى حد 
من التعليم» ويصفة عامةء من المعروف ان عملیات التمو على المستويين 
الفسيولوجى والاجتماعی لهذه الفئة من الأطفال تتقدم يسرعة هى الأخرىء» 


بحيث لا يؤثر الإسراع فى الجانب التحصيلى خلال المراحل الدراسية عليها 
إطلاها . 
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إلا أن الإسراع فى الجاتب التحصيلى يتعين أن يتم بحيطه وحذر» وأن 
يتأكد المربون القائمون على هذه العملية من توفر الحوامل الأريعة التالية : 


(1) استعداد الطفل إجتماعيا وانفعاليا للاشتراك فى برامج الإسراع . 

(۲) مدى قابلية هده البرامج لاتطبيق من ناحية »> وملاءمتها للطفل المتفوق 
من ناحية أخرى . 

)"( الكم المعرقى الذى حصله الطفل ومدى صلاحيته لأن يؤهل الطفل 
لإستخدام طاقاته المنبئة بالتفوق . 

)٤(‏ استعداد بعض المدر سين 6 وقدرتهم على توقير وإعداد الفرص للأطقال 
المتفوقين ومنحهم ما يستحقوته من اهتمام ورعایتهم على لمستوی 
الفردى . 
والشكل رقم (۲) فی الصفحة التالية يوضح برامج الرعاية الخاصة 

يالأطفال (لمتفو قين عقليا قى صورة مجمعة ۔ 
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إلا أن هناك من الباحثين من يرى أن طريقة الإسراع تواجه نوعين من 
الصعوبات عند التنفيد (اتظر هاشم محمود» (Y٠ TT‏ ؟ جيمس جلاجر» 
٩‏ : ۲) وهما : 
الأولى : صعو بات إدارية تتطلب دخول الطفل الموهوب قيل سن السادسةء 


والحاجة إلى إجراء إختيارات كثيرة على عدد كبير من الأطفال قى 
الستة الخامسةء وما بعدها .. وهذا أمر ليس بإمكان المدرسة القيام به 
لأنه يتطلب أعدادا من الأخصائيين النفسيين والاجتماعيين . 


: قد يتخطى الطفل الموهوب فرقتين دراسيتين دقعحة واحدة»ء وهذه 


الطريقة قلما تحدتء لكنها هى المفهوم المألوف لمعنى التعجيل أو 
الإسراع . وهذا يتطلب وضع خطة للطفل الموهوب بحیٹ لا تتخطى 
أُی جز ء من المعلومات الأساسية التى تدرس بالفصل الذى تخطاهہ 
والتى لها أهمية فى دراساته المستقبلية . 


والجدول التالى يلخص جاتيا من إيجابيات وسثبيات برامج الإسرا 


يسمح الطلية بالتقدم وققا لقدراتهم ٠‏ 


۲ | يساهم فى إضفاء الحيوية على 


خلاله مواجهة المشكلات السلوكية 
مثل الملل الذى من المتوقع أن 
يحدث للطلبة المتقوقين فسى 
الصفوف العادية نتيجة لانتظار 
الزملاء الذين هحم دون المستوى 
العادى من حيث التحصيل لكلى 
يثعلموا . 


ربما يفقد المتفوقون والموهوبون | 
بعص المبادئ والأساسيات 
الضرورية و تتيجة عدم 
لتحصيل المعحارف» ويالتالى يوژدى 
هدا الك صعوبة فی س تواتث 
الدراسة اللاحقة . 

قد يكکون التقدم 1 کادیمی 
للموهوبين والمتفوقين عقليا جيداء 
ولكن علی حسادب النضج الإنفعالى 
والاجتماعى» وبالتالى فإن معظم 
الأطفال الذين تيلغ أعمارهم 
العاشر أو الحادية يرز 3 
سيو اجهون صعوبة فى التوافق مع 
المشكلات الاجتماعية والضخغوطات 
التى يمكن أن تواجههم قى المدرسة 
الثانويةء وبعبارة أخرى سيكون 
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يمکن تعدیله بحیث يمکن من خلاله 
تطبيق كلا الأسلوبين الإسراع 
والإثراءء وبهذه الطر يقة يسمح 


للطالب أن يدرس مقررات إضافية 
أو يدرس مقررا معيتا يعمق أكثر . 
قى وقتث أقصر؛ والبدء فى حياتهم 
العملية فى سن مبكرة . 


المرحلة الثالثة : اعداد المهلميين : 

أشرنا فى بداية حديثنا عن عملية تربية المتفوقين وتعليمهم أنها عملية 
تمر بتلاث مراحل رتيسية هى إعداد المقاييس ٠‏ إعداد برامج تعليمية خاصة › 
وقد تحدثنا عنهما بشىء من التفصيل وتثبقى المرحلة الثالشة فى عملية تربية 
هذه الفئة من فئات غير العاديين و هدا الإحداد يمكن الإشارة إليه فيما يلى : 


بادئ ذى بدء يتعينن تقرير أن معلم الموهوبين يعد ركنا أساسيا فى 
رعايتهم وتربيتهم › لذلمك يقترح بعض الباحثين ضرورة أن تتواشر فيه 
الصفات العامة الآتية (منير عيد المجيدء ۷ (FV:‏ : 


أ - أن يؤمن يأهمية تعليم الاطفال الموهويين وأن يكون ملما بسيكولوجية 
الموهوبين ومعنى التفوق والإبتكار . 


ب أن يتفن المادة التى يقوم بتدريسهاء وأن يكون متخصصاء وأن يكون 
قادرا علی رسم برقامج دراسی متکامل یوفر لتلامی ده الموهوبين حبر ات 
متحددة ومتدوعة 


ج - أن يجيد طرق التدريس المناسبة للأطفال المتفوقين والتى تتمشى مع 
جاتهم إلى تناول الموضوعات بعمق اکثر من غیرهم» ولا یلزم تلامیده 
بالتطايق فى الافكارء وإلا أحمد روح الابتكار لديهم» وأن يوفر لهم الحرية 
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د - أن يکون واسع الإطلاع » لديه دراية بطرق اليحت فى المجالات العلمية 
والتخصصية . 


هھ أن تتو اقر اديه بصير ة نافذة تساعده علی اکتشاف الامكانيات الكامنة کن 
کل تلمیذ . 


و أن تكون لديه القدرة على قيادة الأطفال الموهوبين من خلال أنشطتهم 
وجماعاتهم المدرسية وأن يكون قادرا على تحقيق التوافق بينهم وبين 
زملائهم العاديين . 


ز - أن یکون على اتصال دائم يکل من يتعاملون مع تلامیذه › کأولياء 
الأمور والاخصائيين الاجتماعيين والمدرسين وغيرهم . 


ح - أن يتحرر من مشاعر الحسد والغيرة إزاء قدرات الطفل الموهوب › 
ویكون معتز ا بنقسه ۰ 


وفی هذا الصددء أیضاء يشير جابر عبد الحمید )٠٠١۷ : ۱۹۸٤(‏ إلى 

أربعة أدوار محددة يتعين على معام المتفوقين عقليا الإضطلاع بها وذلك على 

النحو التالى  :‏ 

)١(‏ يحتاج المدرس إلى قهم التلاميذ الموهوبين وتقدير إمكانياتهم ومعرفة ما 
يلائم نموهم من خیرات حتسى يستطيع توجيه هؤلاء التلاميذ واستثمار 
المعرفة وتوجيههم نحو التعميم على أسس سليمة ونحو التفكير الناقد لأن 
له قيمة أكبر من مجرد تزويدهم بإجابات جاهزة . 

(۲) يحتاج المدرأس لكى يكون متتجا بالتسبة للموهوبين أن يعرف معرفة 
بوضوح يساعده على التعرف على قدراته الممتازة فى مجالات خاصة 
كأن يعرف خصائص رسوم الأطفال فى كل مرحلة من مراحل .النمو .. 


وبناء على ذلك يكون المدرس أقدر على تحديد الموهبة البارزة فى 
رسوم طفل فى الثامنة من عمره مذلا ء وسن الضرورى للمدرس أن يكکون 
متيقظا للعوائق التى تمنع إشباع حاجات التلميذ أو التى تثير صراعات فى 
داخله وأن يجد مجالا لكى ينفس تلاميذه عن التوترات التى يعانون منها . 


~~ 0٩ 


(۳) يجب أن يکون المدرس قادرا على إعطاء توجيهاته بطرق منوعة عندما 
تظهر الحاحة لدلك› حتی لا یقید الإبتكار والأصالة گی التعبير وگی أوجه 
نشا عت تاوذ فجميع المطومات من اليئة وجا بحي ييل 
الرجوع إليها وإستخدامها يشبع التلميذ الموهوب بدرجة أكبر من مجرد 
الحفظ . 

)٤(‏ أن يستطيع المدرُس أن يثرى خبرات المنهج بما يتفق مع ميول التلاميذ 
واستعداداتهم العقلية» ويتطلب هذا إكتساب المهارة فى (س-تخدام 
الإمكائيات المناسبة فى البيشة المحلية بحيث يوفر لاتلميذ حرية التو 
والتطور ويتيح له إستغلال قدرته على الإبتكار بطريقة إنشائية . 


وتدعو الضرورة إلى إنشاء شعب خاصة بكليات التربية لاعداد معلمسى 
الموهوبين»› و انشاء دبلوم مهنية متخصصة بعد الدرجة الجامعحية الأولى 
فسى رعاية الموهوبين وسيكولوجية التفوق» واتاحة الفرصة لمعلمسى 
الموهوبين لتلقى بحعض الدراساث الخاصة بالموهوبين فى الخارج» وتسهيل 
وصول المعلومات والايحات العلمية وكاقة المطبو عات من دوریات ونشرات 
خاصة بالتفوق بين أيدى معلمى الموهوبين للاطلاع عليها والافادة منها . 


إن رعاية المتفوقين لم ولن تكون مهمة سهلة مهما تم الإعداد 
والاستعدادات لها ٭د وتتجلی صعوبة المهمة عندما یتدم البدء فى التتفيذ الفعلى 
والميداتى لها ٠‏ ومن أبرز الصعويات الميدائية عماية التدريس ذاتها . 


قبعد الإنتهاء من جهود إعداد البرنامج» قد لا تثمر تلك الجهود ولا 
تسفر عن نتائج إيجابية إذا لم يتوفر لها العنصر القادر على ترجمة تلك 
الجهود إلى واقع . وما نقصده هنا هو عنصر المدرس» فبقدر تجاح المدرس 
أو فشله فى مهمته سيترتب عليه نجاح أو فشل البرنامج ٠‏ ويرى كل من 
"الكسندر " و "مويا" )١۱۹۸۲( Aلexander & Muia‏ أن المدرس هو 
العامل الهام لنمو التلاميذ المتفوقين إذ يساعدهم فى اكتساب المهسارات 
والاتجاهات التى تمكنهم من التعامل مع الحاضر بشكل سليم وإكسابهم 
المهار ات الضرورية للفهم» والتفاعل › والتلازم مع المستقيل 


= ل۷ — 


ويمكن للمدرس أن يصبح أداة فعالة لنمو _التلاميذ المتفوقين إذا كان 

قادرا على : 

١‏ معرفة وتفهم الخصائص المعرفية والاجتماعية والاتفعالية » وحأاجات 
التلاميذ المتفوقين ومشكلاتهم النابعة من قدراتهم غير العادية . 

_ تتمية منهج يتصف بالمروتة»› والفرديةء والتتوع بما يتناسب وقدرات 
الطلية المتفوقين ويغخذى روح التفاعل لديهم . 

۴۳ خلق مناخ تربوى يمكن المتفوقين من استخدام جوانب القوة لديهم 
ويستكشفوا من خلاله خصائصهم النمائية » ويغامرون فى التفاعل مع 
الواقع والاأفكار الجديدة ويشعرون بروح المنافسة . 

٤‏ تدریس المتفو قين المهارات العالية من التفكيرء والتكامل بين الجسم 
والعقلء وتحقيق الدات› والحدس»› وتقییم الذداث . 

٥ه‏ تخذية القدرات الابتكارية لدى المتفوقين › وكيفية التعبير عن قدرات 
التفوق من خلال الأعمال التى يقومون بها . 
وتقدير الآخرين . 1 

۷ التواصل مع المهتمين بمجال التفوق وأولياء امور الطلبة المتفوقين 
(Clark, B., 1988)‏ . 

ومن ناحية أخرى تقسم علصا )۱۹۸١(‏ » سمات المدرس الجيد 

إلى تة عناصر رئيسية وهى السمات الشخصية » والاستعدادات المهنية › 

وسلوك التدريس » وفيما يلى كلمة عن كل عنصر متها : 


أولا_: السماف الشخصبة : 
تتمثل السمات الشخصية للمدرس فيما يلى : 

. أن يكون مثفهما › مستقلا » محترما › واثقا فى نفسه‎ )١( 

(۲) أن يكون حساسا حيال مشاعر الآخرين فيحترمهم ويساعدهم. 
(۳) أن تكون قدرته العقلية أعلى من المتوسط . 

. أن يكون مرنا › متقبلا للأفكار الجديدة‎ )٤( 

. أن تعبر اهتماماته عن مستوی ذکائه‎ )٥( 

(1) أن تكون لديه رغية فى التعليم المستمر وزيادة معرفته . 
(۷) أن يكون متحمسا » نشطا » يقظا . 

(۸) أن تكون لديه رغبة فى التفوق والتميز . 

(1) أن يكون دائما مسؤولا عن سلوكه وما يتمخض عن هذا السلوك من 


~~ OA 


قانيا_: الاستعدادات. المهقية_: 

كما تری "ح٠‏ لينذرى " أيضا أنه يجب أن تتوقر لدى المدرس بعض 
الاستعدادات المرتبطة يالمهنة والتى تكفل له التجاح فيها؛ ومن هده 
الاستعدادات مايلى : 


)١(‏ يجب أن يتصف سلوكه بروح القيادة والتوجيه يدلا من القسر 
والتحكم . 

(۲) یجب أن یکون دیموقراطیا فی تعامله مع طلایه . 

(۳) أن يتسم بالتأكيد على العمليات والنتائج . 

. أن تكون لديه القدرة على التجديد والابتكار‎ )٤( 

. أن يستخدم أسلوب حل المشكلات‎ )٥( 

(1) أن يشرك التلاميذ فى العملية التدريسية من خلال اعتماده على أسلوب 
الاستكشافات . 


ٿالتا_: کڪ التد 
وهو العنصر الثالث الذى اقترحته " لينذرى " كأحد سمات المدرس 
الجيد وهذا العنصر ينقسم بدوره إلى عدة سلوكيات هى أن : 


(1) يكون قادرا على بناء طرق متفردة تتصف بالمرونة . 

(۲) يخلق جوا من الدفء والأمان والتسامح . 

. يقدم تخذية راجعة بشكل مستمر‎ )١( 

. ينوع من استراتيجياته التدريسية‎ )٤( 

. يحاول تدعيم وتعزيز مفهوم الذات لدى طلابه‎ )٥( 

. يستثير المستويات العليا من المهارات العقلية‎ )١( 

)۷( يحترم طلایه ویقدر هم : 

(۸) يقدر السلوك الابتکاری والتحلیلی لدی طلابه (1980 )Lindsey, M.,‏ - 


ومن خلال استعراضنا لخصائص مدرس المتفوقين يتبين ضرورة 
يتجاح . وإذا تقفحصتتا البرامج الحالية لإعداد المدرسين للنظام التعليمسى 


س 4۹ن - 


المتفو قين» لذا يصبح من الضرورى أن تبنى بر امج خاصة لإعداد وتأهيل 
مدرس المتفوقين . 
وكبداية بتعين أن تهدف هذه البرامج - ضمن ما تهدف - إلى ما يأتى 
(بدر العمر» مرجع سابق : )1١۸‏ : 
١‏ تنمية وعى وإدراك أكبر للمدى الواسع لمجالات التفوق › وإلقاء الضوء 
على حاجات فنة المتفوقين فى المراحل التعليمية المختلفة . 
۲ تقديم خبرة مباشرة للتعامل مع التلاميذ المتفوقين مما يؤدى إلى قهم اكير 


لخصائصهم . 

٣‏ التعريف بالمصادر الأساسية لمجالات المواد المختلفة كى يتم استخدامها 
يشكل أمثل . 

٤‏ تكوين ألفة بالمصسادر المتنوعة فى المجتمع والاستفادة منها بما ينفع فثات 
المتفوقين . 

ه_ التعريف بأفضل السبل لإدارة قصول المتقفوقين وإعطانهم فرصة التدرب 
علیھا . 


وقد قسمت ليندزى رعءلہاا )۱۹۸١(‏ المجالات التى يمكن أن 
يتمحور حولها برتامج إعداد معلم المتفوقين إلى خمسة مجالات رنيسية هى : 
)١(‏ المجال الافسسافي : 

من أحد المجالات الرئيسية فى إعداد معلم المتفوقين» تكوين مدرس قادر 
على مواجهة مستويات التحدى داخل الفصل ولا يشعر بالحرج عند تدريس 
مجموعة من التلاميذ قد يفوقونه فى مستوى الذكاء . 

ومن هنا يصيح من الضرورى أن يؤكد البرنامج على تكوين مفهوم 
إیجابى للذات . 


: المجال العلمى لمحتوو الماهة‎ )١( 

من الضرورى جدا أن يتمكن المدرس من مادته العلميةء فتصبح علاقته 
بالمادة الدراسية اكثر من مجرد معرفة بالحقانق والنظريات أى أن 
يكون قادرا على تتظيم المعلومات والتحقق متها وربط ذلك كله بالواقع بما 
يمكنه من التعامل مع المحتوى بمرونة أكبر . 


خد چ ت 


: مجال العمليات التدوريسية‎ )١( 

إن التعامل مع محتوى المادة بالشكل الذى ذكر فى المجال السايق 
( الشانى)ء لا يمكن أن يتحقق إلا من خلال استخدام بعض العمليات مثل 
عمليات الإستقراء والاستكشاف والتفكير التي اعدى والتحليل والستركيب 
والتقييم. لذلك يجب أن يؤكد البرتامج الإعتماد على هذه العمليات . 


1 التدريب علو استخدام ! الأساليي‎ )٤( 

من أهم الأدوات المعينة على التعامل مع المشكلات المختلفة › استخدام 
الاسلوب العلمى ومن هتا يصبح من الضرورى أن يتدرب الطلاب المدرسون 
قى البرنامج على صياغة الفروض وجمع الحقائق وتحليلها وعرض النتائج 
ومن تم إتخاذ القرار المناسب لها . 


() مجال التدويب على أساقبب القتدويس : 

نظرا لما يجب أن يكون عليه المدرس من مرونه فى تدريسه للمتفوقين 
يجب أن يكون معدا بشكل خاص فى مجال إستخدام الأساليب المختلفة 
للتدریس › کكالمجموعات المصخر ة5 وإدارة المتاقشات› وطرح الاسئلة» 
والإصغاء والتعزيزء واستخدام التقنيات التربوية . 


و عند بناء پرنامج [إعداد مدرس المتفوقين يؤكد " سيلى " Seeley‏ 
(1۹۸۱ ٤ة‏ 171° (ITA.‏ على مجموعة من المعايير لضبط هذا البرتامج 
حتى تضمن له درجه من النجاح »› وهذه المعايير هى : 

١‏ رور ة5 وضع ضوابط للاحول قى البرنامج » وذلك من حيث توقر 

إ لخصائص المعرفية والوجدانية الى تد تتمشی مع أهداف البرنامج 
١‏ ضرورة أن يتوفر متهج يتعامل مع القضايا الرئيسية المتعلقة بتربية 

المتفوقين فيؤكد على التظرية والتطبيق واليحوث فى هذا المجال . 

۳ من الأفضل أن يكون البرتامج على مستوى الدراسات العليا . 
-٤‏ يجب أن تكون هيئة التدريس من المتخصصين فى ميدان قثات المتفوقين 

أو مسن لهم إهتمامات ودراسات فى هذا المجال . 

ه - يجب أن يكون هناك تقييم دورى لليرنامج» لتعديله» وتحسينه . 
- توفير كل الامكانات المادية والبشرية التى يحتاجها البرتامج . 


وبحد استيفاء هذه الضوابط يتعين أن يترجم البرنامج إلى مجموعة من 


المقررات الدراسية التى تحقق أهداقه » وقى هذا الصدد يقترح " جيمس 
(۱۹١۱( James‏ أربع مجالات رئيسية ية تبنی حولها المقررات الدراسية وهذه 
المجالات هى : 


. مقررات عامة تتسم بالعمق فی مجال التربية‎ ١ 
. خلفية عريضة فى علم النفس‎ ۲ 

۳_ اتصال مباشر مع الطلاب المتفوقين . 

. مجال لنمو المهارات المهنية‎ ٤ 


کما قدم " فلایجلر " ۲ءاآععا۴ مقترحا آخر یتضمن تدریس ما یأتی : 
١‏ علم نفس المتفوقين وتربيتهم . 
٣‏ مناهج وطرق تدريس المتفوقين . 
٣‏ ممارسات مباشرة وميدانية مع المتفوقين . 
٤‏ بعض المواد الأكاديمية مثل : العلوم والرياضيات والدراسات الاجتماعية 
و اللخات . 


وفى دراسة قام بها Zettel‏ (۱۹۷۹) للمقررات التى تقدم فى برتامج 
إعداد مدرس المتفوقين وجد أن هناك تمطا عاما من المقررات يتمثل فى : 


. مناهج تدريس الطلبة المتفوقين‎ ١ . علم نفس المتفوقين وتربيتهم‎ ١ 


. ميادىء القيادة‎ ٤ . الاختبارات والمقاييس‎ ٣۳ 
. الإبتكار . ادارة القصبل‎ ٥ 
. مناهج اليبحث . ۸ التربية العملية‎ N 


ا مثلة ونماذح لبداء برامم المتفواتيبان : 

هناك نماذچ متعددة ليناء يرامج المتفوقين» ونعرض فى الفقرات التالية 
لخمس نماذج فى هذا الصدد هى نموذج " بلوم " 81٥٥۳‏ وتموذج " جیلفورد' 
Guilford‏ ونموذج " ولیم " ھ1ا[¡ وتموذج " ميکر " Maker‏ الذی قدمه 
عام ۱۹۸۲ » ونموذج " رنزولى " اااuج,عءR‏ الذى قدمه عام ۱۹۷۷ وهو 
نموذج الإثراء التلاثى : Enrichment triad Model‏ . وتجدر اللإشارة هتا 
إلى أن النموذجين الأخيرين (ميكرء رنزولى) يمثلان فلسفتين مختلفتين لرعاية 
المتفوقين . قيؤكد النموذج الأول على بناء برامج ومناهج خاصة بالمتفوقين 
ومختلفة نوعیا عن البرامج العادية . يینما يؤکد النموذج التاٹى على امكانية 


الافادة من المناهج العادية وتطويعها لتتاسب قدرات المتفوقين وبالتالى لا 
توجد حاجة لبناء برامج خاصة بهم . وفيما يلى عرض مختصر لهذه النماذج 
الخمسة : 
الولل_: فموذم يلوم ( 81٥0١‏ ) 

اهتم " بلوم " بالأهداف التعليمية وتطويرهاء وافترح نموذجا لكتابة 
وتصتيف الأهداف التعليمية على شكل مستويات متدرجة . وهذه المستويات 
تقسم التعلم إلى جانيين رئيسيين هما الجانب المعرقى والجانب الإتفعحالىء 
وقسم الجاتب المعرفى إلى قسمين» الأول يتعلق بالمعرفةء بينما الثانى يركز 
على المهارات الذكائية والقدرات . أما مستويات الأهداف التعليمية فهى 
المحرغةء الفهمء التطبيق» التحليل› اتر كيب› والتقويم : 

وإعتمادا على تلك المستويات يُمكن أن يكون أداء الطالب مثلا قى 
مستوى التطبيق فى إحدى الموضوعات الدراسيةء بیتما يكون قى مستوى 
الترکیب مثلا فی موضوح دراسى آخر . 

ولتطبيق متل هذا النموذج فى تعليم الطلبة الموهويين والمتفوقين فإنه 
يطلب من المعلم توفير الظروف التعليمية المتاسبة لكى يصل مثل هؤلاء 
الطلبة إلى المستويات العليا فى النموذج . وعلى ذلك من المتوقع أن يحقق 
معظم الطلبة المستويات الدنيا من الأهداف التعليمية» ولكن يبقى الهدق من 
البرامج الإثرائية _ وهذا النموذج إحداها س هو أن يصل تعلم الطلية 
الموهوبين والمتفوقين إلى أعلى المستويات فى الأهداف التعليمية ويمكن 
توفير مثل هذه الظروف بالمراكز التعليمية داخل المدرسة وخارجها . 


التانیى_: قموذج جبیل4lوھa Guilford‏ 

هو ما يعرف بالنموذج تلاشى الأبعاد حول بناء الذكاء الذى افترحه" 
جیلفورد " . والاأبعاد الثلاثة للنموذج هى : المحتوى ء والعمليات› والنواتج : 

وقد استخدم هذا النموذج لوصف الذكاء . وقد توصل قيما بعد إلى أقسام 
فرعية للعناصر الرتيسية الذى يتكون منها الذكاء . قفى مجال المحتوى ذكر 
ما يسمى بالأشكال» الرموز» المعانى» السلوك» وفى مجال العمليات الجانب 
المعر فى الداكرة» التقكير التباعدى» التفكير التقاربى› والتفويم . اما کي مجڃال 
النواتج فقد ذكر الوحدات» الصفوف» العلاقات» الأتظمة التغخيرات» 
والتضمينات . وهكذا » قباستخدام هذا النموذج فإن أى مهمة يمكن أن توصف 
على أنها تقاطعات من الجوانب الثلاثة . فمثلا تْقَيّم العلاقات التى لھا معانی 
تطبيقات أساسية فى عمليتى إختيار الطلبة الموهربين وكذلك فى تعليمهم . 


~~ Y = 


يعرف هذا النموذج بالنموذج المعرفى الإتفعالى ويحتوى على منهاج قى 
مجال تدريسى معين . وسلوكيات الطالب فى الجانبين المعرفى والإنفعالى 
واستر اتيجيات تدريسية فى المنحى الشمولى للتعلم والتعليم . 

وقد أعطى " وليم " عددا من الأمثلة عن كيفية استخدام هذا النموذج قى 
التدريس» ولتشجيع التفكير الأصيل والتخيل فى الدراسات الإجتماعية 
باستخدام الأسئلة والمهارات البصرية يطلب من الأطفال متلا أن يكتبوا قى 
قائمة كل شي يمكن أن يرى و الحلول المحتملة لافتر اضات تعطى للطفل . 


الرايع_: نموذح "ميكر" : 

ينطلق " ميكر ' من الفكرة التى تنادى بوجوب بناء برامسج خاصة 
بالمتقوقين تختلف عن بر امسج العاديين من حيث المحتوى ٠‏ العمليات » 
الناتج» وبيئة التعليم ٠‏ وفيما يلى استعراض لهذه العناصر : 


)١(‏ المحتوي : يجب أن يؤكد المحتوى على التجريد. التركيب التتنوع 
التنظيم» الإقتصادية» دراسة العنصرالبشرى والمناهج والأساليب 
العلمية. 

() العمليات : يجب أن يتمحور المنهج حول المستويات العليا من التفكير 
كالتحليل والتركيب والتقييم بالإضافة إلى تش جيع اتفكير التب اعدى 
Divergent thinking‏ » بدلا مسن التفکیر التقار Convergent yan‏ 
thinking‏ کما یجب ان يؤكد على التعald‏ ڊlيîuكi Discovery‏ 
28ء حيث تتاح للمتفوقين الفرصة لاكتشاف المبادىء والاسس 
التى تجمع بين الأمور المختلفةء وفى هذا المجال يجب أن يطلب من 
اللميذ أن يعحرض للكيفية والأساليب التى استخدمها الوصول إلى النتيجة 
بدلا من عرض النتيجة فقط . وعلى المنهج أن يوفر كذلك درجه من 
حرية الإختيار للطالب المتفوق سواء فى الموضوع أو الطريقة . ومن 
هنا تتضحج ضر ور 5 التتو ع فى محسادر العلم كالدر اسات الحقليةء والبحوث 
وغيرها . 


لابد للمنهج كذلك من أن يوفر المجال لاستخدام المهارات الاجتماعية 
ودلكك لتكفل درجة من التو افق الاجتماعى بعد أر يحر > الطالب المتفوق 


الدافعية لضمان استمر ارية المتفوق فى عملية التعلم . 


)٣(‏ الفنقاتم_ : يعد أن يتم التعديل قى محتوى وعمليات المنهج بالشكل 
الذى سبق ذكره» لابد أن نتوقع نتائج تختلف نوعيا عما نتوقعه فى إطار 
المناهج العادية . فتتوقع فى هذه الحالة أن يتمكن التلميذ من التعامل مع 
المشكلات الحقيقية للمجتمع . وأن يستفاد من حلول هذه المشكلات على 
تطاق المجتمع ككل . بعبارة أخرى يجب ألا تكون نتائج أعمال المتقوقين 
تلخيصا لأعمال الآخرين بل أعمالا تتصف بالجدة» والأصالة تتعكس فيها 
شخصيته وقدراته وامكاناته العالية . 


)٤(‏ متاخ(بيتة) التعليم : يعتبر مناخ التعليم عنصرا أساسيا لدافعية 
الطالب المتفوق» واستثارة ميوله » لذلك يجب أن يتوقر مناخ يكفل مستوى 
عاليا من الفعالية والاستفادة من المنهج بشكل كبير ‏ 


ويتمثل مناخ (بينة) التعلم فى الأمور التالية : 

( أ ) تمركز التعلم حول التلميذ وليس المدرس؛ ذلك أن عملية التعلم موجهة 
إلى التلميذ ولهء لذلك يجب أن تركز هذه العملية على ما لدى التلميذ من 
اهتمامات وميول . وأن يكون التلميذ أكثر إيجابية فى سير العملية 
التعليمية . 

(ب) الاستقاالية التى تتمثل فى مدى مشاركة التلميذ فى القرارات الأكاديمية 
والاجتماعية داخل الفصل 

(ج) المناخ المفتوح» إذ يجب أن يتميز المناخ النفسى والمادى بالمرونة بحيستث 
يسمح للمستجدات المادية والفكرية بالإندماج مع تلك الموجودة أصلاء 
ويضفى هذا الأمر درجه من الدينامية لبيئة التعلم ويخلصها من الجمود . 


والخلاصة أن نموذج " ميكر "يتضمن أربعة أبعاد لتعديل المنهاج 
المطلوب للطلبة الموهربين والمتفوقين هى : المحتوى والعمليات» والنوات. 
والبيئة (مقاخ التعليم) . ولتنفيذ الإثراء - من خلال هذا التموذج _ فإن المعلم 
يمكن أن يعدل أى واحد من الأبعاد الأربعة . فتعديل المحتوى يؤكد على 
التعقيدء التجريد» والتنظيم المختلف للأفكار والمفاهيم والحقائق . وتعديل 
العمليات يؤكد على الطريقة التى تعرض قفيها الموادء و التأكيد على المستويات 


ھل .س 


العليا فى التفكير . أما تعديل النواتج فتهدف إلى تعديل ما هو متوقع من 
الطابة الموهوبين والمتفوقين . والتواتج يمكن أن تختلف بناءَ على العمليات 
التى ستخدم للوصول إلى النواتج» وأما تعديل البيئة ( مناخ التعليم ) » فيركز 
على الظروف التى يحدث قيها التعلم كدور المعلم فى الانشطةء ونموذج تعلم 
الطالب ( القریوتی وآخرون › (f EA 2: ٠۹۹٥١‏ 


الخامسر: نموذم وونزلى (أو نموفذم الإثراء الشاقي) : 
The Enrichment triad Model‏ 


على العكس من تموذج ” ميكر " السابق الذى يؤكد على التغيير الجذرى 
فی عتاصر المتهج > يعتمد هذا التموذج على إستخدام المتاهج العاديةفى 
رعاية المتفوقين بشرط أن تتوفر لها شروط خاصة . 

تنتظم عملية التعلم وفق هذا النموذج فى ثلاث مراحل أساسية»ء معتمدا 
على افتراضين أساسيين هما : اهتمامات التلميذ » ومتى وأين يقدم الإثتراء ٠٠‏ 
)١(‏ مرحلة الأنشطة الاستكشافية العامة : 

فى هذه المرحلة يتعرض جميع التلاميذ لمجموعة من الأنشطة 

الإستكشاقية العامة Exploratory Activities‏ 6Generalغیر‏ المقیدة ۰ وھی 
تلك الأنشطة والخيبرات التى تقدم للطلاب فى المجالات المختلفة بهدف 
إستذارة اهتماماتهم ورغباتهم وتتيح لهم القفرصة لاختيار ما يتتاسب معها 
ويحاولون من خلالها استكشاف ميولهم واختيار موضوعات الدراسة تيعا لتلك 
الميول . وبعكس المعتى الظاهرى لمفهوم الانشطة المختلفةء إلا أن كل تلميذ 
يعى ويعرف تماما المطلوب مته » حيث يتوقع أن تكون هناك نتائج 
ومردودات معينة لعمل التلميذ فى هذه المرحلة . بل أكثر من ذلك وُستبعد 
التلاميذ الذين يكتفون بعملية الاستكشاف دون التعمق فى العمل بشكل أكثرء 
ويستيعد كذلك التلميد الذى لا يبدى ميولا واهتمامات واضحة ولذلك يمكن 
القول أن أهم ما يميز هذه المرحلة هى يلورة ميول التلاميذء لما سيتولد عتها 
بعد ذلك من أثر دافحعى على أداء التلميذ . 


كما يتاح للمعلم قى هذه المرحلة الفرصة كى يلاحظ الطلاب أثقاء 
تعرضهم لهذه الأنشطةء بحيث يساعدهم فى إختيار تلك التى سيقوم بتدريبهم 


عليهاء وتتناسب مع مواهبهم ورغباتهم . وهنا يرى الشخص ( 114۰ : 10 
(١١‏ انه يجب مراعاة عدة امور منها : 
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-١‏ أن يدرك الطلاب منذ البداية أن الاأنشطة المقدمة لهم هنا تهدف أساسا إلى 
مساعدتهم على اختبار ما يناسبهم منهاء وبالتالى يتعين عليهم الإهتمام بها 
وتمحيصها وتحليلها جيدا كي تكون عملية الإختيار سليمة ودقيقة قدر 
الإمكان . 

۲ قد یختلف الوقت اللازم لذلك من طالب إلى آخر؛ فقد يعرف يعض 
الطلاب مجالات إهتمامهم فى وقت مبكر بيتما قد يحتاج اليبعض الآخر 
وقتا ويلا لتقرير ذلك . 

۳س يجب تشجيع الطلاب على إستكشاف مجالات أخرى غير تلك التى 
يهتمون بها أساساء ققد تظهر لدى بحضهم إهتمامات قى بحض هذه 
المجالات ویالتالی تتعدد إهتماماتهم ولا تنحصر قی مجالات معينة محددة. 

٤‏ قد تتحصر إهتمامات يعض الطلاب قى مجالات صضيقة أو محدودة جداًء 
E‏ يحتاجون إلى برامج تربوية قصيرة (مدة أسبوع أو أسبوعين 

د و الذين يصعب عليهم تحديد مجالاآت معينة يريدون التعمق فيها 
يجب إعادة تقويمهم أو تركهم فى اليرنامج العادى تظرا لافتقارهم إلى 
الدافع للإنجاز وهنا يلعب المعلم دورا هاما وخطيرا فى تحديد إمكانية 
إستمرار الطالب فى اليرتامج الخاص يمجال معين» حيث أن مجرد رغبة 
الطالب قى معرفة مجال ما لا تعنى أن لديه موهبة حقيقية فيه . ولذلك 
يجب أن يتخذ بعض الإجراءات للتأكد من ذلك» بدلا من القفز إلى السماح 
للطالب بالعمل فى يعض المشروعات المتعلقة بهذا اممجال . 


وجدير بالذكر أن أنشطة هذا المستوى يجب أن تقدم باسلوب 
يستذيراهتمامات الطلاب» وليس مجرد تقديم معلومات أو حقائق نظرية جافة . 
ففى مجال التاريخ على سييل المتال يمكن توفير أنشطة معينة أو قراءات 
لتزوید الطلاب بإجابات متاسبة عن التساؤلات التالية : لماذا ندرس التساريخ ؟ 
وما فائدة دراسة التاريخ ؟ ومانوع الأسئلة التى يثيرها المؤرخ ؟ وعمن ؟ 
وأن ييحت المؤرخ عن الأدلة ؟ وما أنواع المؤرخين ۶ وما أسلوب تصنيف 
التاريخ ؟ وكيف يتحرف المؤرخ من البيانات الخام إلى إستتتاجات وتعميمات 
معينة ؟ وما قيمة الادلة التتى يصل إليها السؤرخ ؟ .. فضلا عن تزويدهم 
بامتلة لبعض الإكتشافات الهامة التى توصل إليها المؤرخون . 


)۲( مرحلة النهاط التدريبي للجماعة : 
ويتضمن أنشطة تدريب الفرد أو الجماعة 
Individual or Group Training Activities‏ 

وتشمل المواد والانشطة طرق التدريس التى تركز أساسا على تتمية عمليات 
التفكير والمشاعر لدى الطلاب . أى أن هذا المستوى يتضمن تعريض 
الطلاب للخبرات والأنشطة ويرامج التدريب التى تساعدهم على الوصول إلى 
إستنتاجات وتعميمات بدلا من مجرد التركيز على محتوى عملية التعلم . كما 
تساعدهم على تقل أثر التعلم إلى المواقف الجديدة . وهنا يتم التركيز 
علىتتمية المهارات والقدرات التى تساعد الطلاب علی مواجهة المشکكلات 
والمواقف الجديدة مثل : التفكير الناقدء وأساليب حل المشكلات» والتفكير 
المتأنى› والتدريب على التحقق» والتفكير التباعدى (المتطلق)ء والتدريب على 
الحساسية واكتشاف المشكلات» وتنمية الوعى أو الإدراك والتفكير الإبتكارى 
أو الإنتاجى وغيرها من العمليات العقلية التى يمكن تتميتها لدى الطلاب قى 
مختلف المجالات . 


وجدير بالذكر» أن اختيار أنشطة هذا المستوى من الإثراء تعتبر خطوة 

على قدر كيير من الأهمية لعدة أسباب متها : - 

-١‏ أن تعدد الأنشطة أمام الطلاب» ومساعدتهم على إختيار المناسب متهما 
يتيح لهم قرصة تتمية عمليات التفكير والمشاعر لديهم إلى أعلى مستوى 
ممكن . أى أن إختيار الأنشطة المناسبة يساعد على إستثارة قدرات 
الطلاب ورغباتهم كما يعمل على ظهورها وتتميتها . 

۴ أن إختيار الأنشطة التعليمية المناسبقيساعد على رفع المستوى التعليمى 
للطلاب وتقدمهم فى مجالات أهتماماتهم : 

۳ يزود هذا المستوى من الإثراء الطلاب بالمهارات والقدرات اللازمة لحل 
المشكلات التى تواجههم فى مختلف المجالات» وهى عملية هامة جدا 
أحياتتا المعأاصرة . 


خلاصة القول أن هذا المستوى من الإثراء يتيح للطلاب الموهويين 
ك ۱ با تر ات ١‏ فة ال“ ساعد تنمية قد ا إشبا 
ا لمختلفة هم Cy‏ 
رغباتهم وقدح مواهبهم إلى أقتصى درجه تمكتهم متها طاقاتهم . 


: مرحلة تناو المشكلاات الحقيقبة‎ )١( 

فى المرحلة الثالثة يتعامل التلاميذ كأفراد أو جماعات ء› مع المشكلات 
الحقيقية باستخدام المهارات التى اكتسبوها فى المرحلة السابقة . فيبدأالطلاب 
بتحديد المشكلةء وجمع الحقائق حولهاء وعرض ما يتوصلون إليه من نتائج 
وتنتهى العملية بكتابة تقرير حول ذلك ٠‏ 


وهنا يمكن القول أن هذا المستوى الثالث من الإثراء يتضمن اكتشاف 
الفرد أو الجماعة لمشكلات حقيقية أو واقعية oupبg Individual and small‏ 
investigations of real problems‏ وتشمل الأنشطة التي توضح الإنتاج 
الفعلى للطلاب الموهوبين»ء حيث أصبحوا باحثين أو مكتشفين بالفعل لمشكلات 
أو موضوعات حقيقية أو واقعية باستخدام طرق اليحث المتاسية. 
والمكتشف أو الباحث فر يحاول تقديم معلومات أو أفكار أو تواتج جديدة قى 
مجال محين . وتضم هذه العملية ثلاثة جوانب أساسية [ الشخص) :٠۱١۹١‏ 
{1A‏ : 
ا المعلومات غير المنتظمة يطلق عليها الييانات الخام . 
١‏ التتائج التى توصل إليها الآخرون ( متظرون» أو باحثون» أو مكتشفون أو 
نقاد ) والتى تتخدذ سدور 5ة الحقائق أو الميادئ أو القيم أو التعميمات وتكون 
الخلفية النظرية لمجال معين . 
۴ طرق البحث» وتضم الأسااليب المختلفة التى يستخدمها الباحت فى إضافة 
المعلومات الجديدة إلى المجال أو فى محاولة قهمه . 
وجدير بالذكر أن الطالب الصغير ريما لا يكون قد تمكن بعد من 
النظريات والاستتنتاجات أو المعلومات النظرية المتوفرة فى المجال أو طرق 
البحثٿ المستخدمة فيه .. وبرغم ذلك فيجب عدم احباطه كباحث أو محب 
للاستطلاع والاکتشاف» بل يجب تشجيعه» وتدعيم مفهومه عن ذاته کقرد 
يمكن أن يصبح باحثا أو مكتشفا قى المستقبل . 
ويختلف المستوى الثالت عن المستوی السايق قى عدة جوانب متها : 
-١‏ أن الطالب يمارس دورا فعالا فى صياغة المشكلة وإختيار الطريقة التى 
سوف یستخدمها فی حلها . 
لا توجد طريقة أو حل (روتينى) أو عادى أو جاهز لهذه المشكلةء ولكن 
قد توجد يعض المحكات التى يمكن تقويم الحل فى ضوئها . 
٣‏ يمتل مجال الدراسة اهتماما حقيقيا للطالب ( أو الجماعة الصغيرة)ء وليس 
مجرد نشاط أو موضوع يختاره المعلح أو يقرره . 


٤‏ يمارس الطالب العمل هتا من منطلق الباحث وبالتالى يحاول اتخاذ مختلف 
الخطوات اللازمة للوصول إلى نتائج موثوق بها ء ويحاول تقديمها 
لبحوثهم › أو تجميعا لنتائجهاء وبدلا من ذلك يجب تدرييهم على إكتشاف 
مشكلات أو موضوعات بحثية تشبه إلى حد كبير تلك التى يختارها 
الباحثون الكيار . وبالتالى قهذا المستوى يعكس قدرة الطالب الحقيقية أو 
الفعلية على التقدم فى مجال ما . 


وهكذا يمكن القول أن نموذج الإتراء الثلاثى يتصف بدرجة من المرونةء 
إذ يتيح الفرصة لجميع الطلاب للتعلم من جهة » كما يتيح المجال للمتفوقين 
فرصة البروز من خلال تقديم أعمال تختلف توعيا عن أعمال أقرانهم من 
جهة أُخرى . بڌلك يتحاشى هذا النموذج جملة الانتقادات الموجهة إلى الير امح 

الخاصة بالمتقوقين من حيث أنها تهم أساسا النخبة فقط . 

كما يمكن القول أيضا أن نموذج روتزلى فى الإثراء يتضمن ثلاثة أنواع أو 

مستویات هی : 
الأطفال من مسح موضوعات متباينةء وإعطاء دراسات أخرى عنهاء أو 

ب - تدريبات قى تشاطات جماعية : وتتضمن أن الطلبة يمارسون مهارات 
ومعارف واتجاهات ضرورية للمستقبل» وأن يدرسوها بتعمق» أى أن 
يتعلموا كيق يتعلموا ضمن الموضوع محط الاهتمام . 

ج - فحص مشكلات حقيقية بشكل فردى أو على شكل مجموعات صغيرة : 
يفترض فى الطلبة أن يكونوا فاحصين حقيقيين لمشكلات واقعية لا تعطى 
من قبل المعلم ولها معانى لدى الطلاب» ولكن على المعلم أن يفسرها لهم 
(القريوتى وآخرون› ١ . (6۸ :11۹0٥‏ 


* قكرة زر المواهب وتشكيلها : 
ظهرت قكرة زرع المواهب وتشكيلها بين جميع أبناء المجتمع تتيجة 
للدراسات التى أجريت للتعرف على أثر البينة على النمو العقلى وعلى الذكاء. 
ققد أفادت تلك الدراسات أن نسبة الذكاء غير ثابتةء وأن البيئة يمكن أن تؤثر 
على هذه النسبة إيجابا وسلبا نتيجة للخيرات المبكرة قالبيئنة الغنية بالخبرات 


Yo — 


المتتوعة ترفع مستوى الذكاء > وتؤثر فى الفقدرة على التحصيل والتعلم» 
وتتمى الإدراك والحواس . والبيئة المحرومة قد تؤدى إلى عكس ذلك تماما. 
وتدل نتائج تلك الدراسات وغيرها على أنه فى المراحل التى يسرع فيها النمو 
بصفة عامة ونمو الدماغ بصفة خاصة بدرجة سريعة فإنه لا ينبغى أن يتوقع 
أن الذكاء يظل ثابتا (الفقىء )۱۹۷١‏ . 


وقد ظهر قى الآونة الأخيرة » وبعد أن تعرض مفهوم الذكاء واختبارات 
الذكاء إلى نقد كبير » ظهر مفهوح الكفاءة عcدعأ*مصسم“)‏ وهو أعم وأشمل 
مما یدل عليه مفهوم الذكاءِ › والكفاءة تعنى ليس فقط التوافق مع الييئة ولكتها 
تعنى أيضا القدرة على تغبيرها وضبطها والسيطرة عليها على نحو أقضل . 
وتعتير تنمية الكفاءة خطوة تمهيدية تؤدى إلى زرع المواهب» ويتبغى أن 
تكون تتمية الكفاءة وتنمية الموهبة أو زرعها ليس من أجل المستقبل فقط على 
حساب حاضر الطفل وحقه فى الاستمتاع بطفواته » وليس من أجل المجتمع 
فقط ولكن أيضا لصالح الموهوب وسعادته . والكفاءة لا تعتمد فقط على جانب 
واحد من جوانب النمو › وإنما تعتمد على تكامل الجوانب العقلية والجسمية 
والانفعالية والاجتماعية والشخصية ولذلك فإنه من أجل تتميتها ومن ثم من 
أجل زرع المواهب لا يتبخى الإهتمام بمظهر واحد من مظاهر النموء ولا 
يكفى الإعتماد أو الأخذ بتظرية معينة من النظريات المعرفية أو السلوكية أو 
الدافعية أو غيرها فى إختيارالخبرات الملائمة أو أساليب تدريسهاء وإنما 
ينبخى الاستفادة من جميع النظريات المعروفة وغيرها لأن النمو الإنسانى 
يبلغ حدا من اأتعحقيد والتشابك يصعب معه على أية نظرية متفردة أن 
تتهض بکل متطلایاته وحاجاته (حامد الفقی» ۱۹۸۳ : )۳٣‏ . 


وتشمل ثتمية الكذاءة تذمية القدرة على صضبط البيشة وعلى التفاعل معحها 
بايجايية وتنمية النشاط الذاتى والتعاونى والتكامل » وتحقيق شدر من استقلال 
الذات» والتفاعل ليس فقط مح الاأشياء ولگن أيضا مع الاشخاص يۈشر فیهم 
ويتأثر بهم» وتنمو لديه نتيجة لذلك المهارات الإجتماعية المختلفةء وتعتبر الثقة 
بالنفس من أهم مظاهر الشعور بالكفاءة حيث نتضمن القدرة على فعل الأشياء 
مع ضمان قدر من النجاح فيها . والمواهب الناتجة عن الكفاءة بمظاهر ها 
المختلفة ليست عقلية فقط ولكنها متنوعة اجتماعيا وتحصيليا وابتكاريا وغير 
ذلك . 


وإذا كانت الموهبة تعتمد على تكامل النموء وإذا كان النمو المتكامل 
حقا طبيعيا لكل طفل» فإن زرع المواهب يمكن أن يتحقق فى جميع الأطفال 
من خلال الخبرات التربوية الغنية فى البيت وفىالمدرسة ومن خلال الرعاية 
الشاملة » ومن خلال التفاعل الإيجابى مع الأبوين والمعلمين ومح البيتةء ومن 
خلال اللعب پبجمیع أشكاله وألوانه المختلفة وإتراء عالم الطفل بالأشخاص 
وبالأشياء ويالاحداتث 


وأخير! يمكن تلخيص المتطلبات الضرورية لزرع المواهب والكشف 
عنھا وتتمیتها فیما لی : 
)١(‏ الإهتمام بالطفولة متذ يدء الحمل وخلال الطفولة الميكرة وتوقير الرعاية 
بجميع أبعادها لنأطفال » 
(۲) إقامة مراكز للإرشاد النفسى تنهض بالأعباء التالية : 


أ - إعداد المحكات والمعايير والأدوات الملائمة للكشف عن المواهب 
والموهوبين فى الييئة المحلية ( الأسرية والمجتمعية ) . 

ب _ توزيع الموهويين داخل المدارس العادية طبقا لأحدث الأساليب 
العلمية . 

ج _ التصدى للمشكلات الإتفعالية والإجتماعيةوالتحصيلية التى تؤدى إلى 
تنمية عادات سلوكيه ودراسية خاطئة . 

د - دعم البحوث والدراسات فى مجالآت زرع الموهبة وتتمية المواهب وما 
إلى ذلك من موضوعات تتعلق بالموهويين . 


تجربة محصرو و تريية الەتكواقيي : 

تختبر مصر مُن أوائل الدول العريية التى وجهت عتایتها التربوية إلى 
أبنائها المتفوقين عقليا » يل لا نبالغ إذا قلنا أن مصر هى الدولة الرائدة قى 
هذه الْمة لمنطقة فى ر عاية المتقوقين ؛ فقد أنشأت مصر مجموعة من الفصول 
ألحقت بمدرسة المعادى الثانوية فغى عام ٠٠١٤‏ » وكان يقبل بها الناجحون 
فى الشهادة الإعدادية والذين وصل ترتيبهم بين زملائهم فى العشر الأوائل فى 
المحافظات المختلفة » حيٹ كان يعقد هذا الامتحان العام على مستوى كل 

تم اتن نتقلت هذه القصول إلى عين شمس س وهى ضاحية من ضواحى 
القاهرة ‏ حيت احتلت مبتى خاصا واطلق على المدرسة " مدرسة عين 


شمس للمتفوقين " » وكان ذلك قى عام ٩ "٠‏ »> و هذه المدرسة لا نظير لها 
قى العالم العربى . 

وهدقت هذه المدرسة إلى إعداد جيل من المتفوقين يتولى قيادة المجتمع 
وذلك عن طريق محاوتة هو لاء المتفوقين على مواصلة التقدم فى الدراسة 
والبحث العلمى والإبتكار› ومعاونتهم شى الكشف عن ميولهم واستعداداتهم 
العقلية وصقلها وتوجيهها وجهة بناءة قى إطار من تتشيط وتأكيد العلاقة بين 
فلشباب والقكر والجمل العام تأكيدا لربط الشباب ببينته ومجتمعه المحلى 
والعربى والأفريقى والعالمى . وقد حدث تعديل فى شروط القبول يهذه 
المدرسة فی عام ۱۹۹۰ بحیت اتسع لیشمل کل من حصل على ۸٥59‏ قأكثر 
من مجموع الدرجات التى يحصل عليها التلميذ فى امتحان الشهادة الإعداية 
العامة فى المحافظات المختلفة . 


ويقيم التلاميذ فى المدرسة حيث تقدم للتلاميذ رعاية متكاملة فى الجاتب 
الصحى والتربوى والنفسى والاجتماعی . 


وعلى الرغم من أن التلميذ فى هذه المدرسة يقوم بدراسة المناهج العادية 
التى تقدم إلى التلاميذ فى المدارس الأخرى إلا أنه يزيد عليها بعحض البرامج 
الإضافية المرتبطة يما لدى التلميذ من استعدادات أو مواهب أو ميولء 
قالرعاية هنا فردية وهذا نوع من الإثراء من حيث المناهج . 


ويقوم بتقدیم هذه المناهج معلمون اختیروا اختيار؟ مناسياً وأعدوا إعدادا 
سليما وزودوا بأساليب وطرق تدريس تتناسب مع إمكانات وطبيعة هؤلاء 
التلاميذء كما تقدم لهم رعاية نفسية واجتماعية يقوم بها اخصائيون تفسيون 
واخصائيون اجتماعيون أعدوا إعدادا مناسياً . 


وقد تبتت مصر نظاما آخر فى رعاية المتفوقين يعمل جنبا إلى جنياً مع 
نظام المدرسة الخاصة (أى مدرسة المتفوقين) ويعتمد هدا التظام على إنشاء 
قصول المتفوقين › وقد بدأ هذا النظام فى عام ٠١١١‏ لإتشاء فصول 
للمتفوقين فى بعض مدارس القاهرة » ثم انتشر هدا النظام فى عام ٥‏ فی 
محاقظات الخربية وسوهاج والدقهلية » ثم عممت هذه الفصول قى جميع 
مدارس مصر فى عام ۱۹۸۸ » وأصبح هناك عدد من فصرل المتفوقين 
بالمدارس الثاتوية العامةء يلتحق بها من تلاميذ المديرية التعليمية من حصل 
علی مجموح درجات فى امتحان الشهادة الإعدادية العامة بنسبة 4٠‏ ثم عدل 


شرط القبول مكتفيا يتسبة ۸٥‏ فأكثر . وتقدم فى هذه الفصول المناهج التى 
تقدم فی المدارس العامة بالإضافة إلى ډر امسج خاصة تتتاسب مع القدرات 
الخاصة وميول كل تلميذ يصورة قردية » ويمارس التدريس وفقا للأساليب 
والطرق الحديثة » ويُختار لهذه الفصول أفضل المعلمين» ولا تتجاوز كثافة 
القصول سواء گی التظام أو فى تظام المدرسة الخاصة من Yo‏ الى ه f‏ 
تلميذا . 

ويرى " عبد السلام عبد الغفار " )۱۹۹١(‏ أنه سواء تحدثنا عن تظام 
المدرسة الخاصة أو نظام القصول الخاصة › فان هتاك ملامعح عامة تجمع 
بيتهما »› وقد يحسن إيرازها . 


أو ل : يعتمد النظام التعليمى فى مصر على مستوى التحصيل 
الدراسى(المدرسى < الذى بصل اليه التلميذ كمحك لأتحديد المتفوگين 
والمبدعين من أبتاء مصر . 


وقد يضاف من خلال الممارسات استخداما ليبعض الإختبارات لقياس 
الذكاء أو يحض القدرات الخاصة أو عدد من القدرات الايتكارية › ولكن يبقى 
الإعتماد على مستوى التحصيل المدرسى كمحك هو الأساس فى عملية 
الاختيار ٠‏ 
وتشير كثير من الدراسات (أنظر على سبيل المثال : عبد السلام عبد 
الخقارء (117Y‏ الت أن مستوى التحصيل المدرسى يعتبر من أقضل المحكات 
للتعرف على المتفوقين والمبدعين من تلاميذ المدارس»ء كما تشير معحظم 
التقاريرعن برامج رعاية المتفوقين إلى أن تحديد التفوق العقلى قى ضوء عدد 
من المحكات أقضل من الإعتماد على محك واحدء وأن معظم هذه البرامج 
تستفيد من العلاقة الارتباطية بين مستوى التحصيل المدرسى وكل من الذكاء 
والقدرة على التفكير الابتكارى . 


ثانياً : وقد تينت مصرفى تظامها التعليمى كل من تظام المدرسة الخاصة 
وتظام الفصول الخاصة فى رعاية المتفرقين› ولکل من هذين النظامين 
تقاط ضعفه وجوانب تفوقه » وإن كان نظام الفصول الخاصة 
أفضل من نظام المدرسة الخاصة فى مجال رعاية المتفوقين لما 

توفره الفصول الخاصة من عمليات التفاعل الاجتماعى فى ظروق لا 


تختلف عن ظروف الحياة العادية پعكکس نظام المدرسة الخاصة» وغير 
ذلك من لختلافات . 


ثالثا : كما يتضح الاستفادة من نظام إشراء المناهج فى رعاية المتفوقين 

سواء فى نظام المدرسة الخاصة أو الفصول الخاصة» وعلى الرغم مما 

يبدو من أن أسلوب الاثراء قد يكون أسهل عتد التطبيق عن الأساليب 

الأخرى مثل أسلوب الإسراع أو القبول الميكر إلا أن الإثراء لا يعنى 

يحتاج إلى نظرة جديدة لطبيعة المناهج وطبيعة التفوق وهذه جوانب 
تحتاج إلى إهتمام خاص . 


الفتة التافنية : 
المعاقون بصرباً. 


(أ) المعااقون مصرياً : العميان " المكفوفون ". 

(1) تعليم المككوكين لى مصر (نبذة تاريخية) . 

(۴) مدارسر تعليم المكفوفين (النظام الداخلى) . 
المميزات والغيوي . 

(۴) مدارس تعليم المككوفين (النظام الخارجو) . 
المميزات والحيوب . 

(£) الحاجات التربوية للمعاقين بصرياً. 

(0) المؤسسات التربوية للمكافوافين في مصر . 

(1) مواصقات مدارس المعاقين بصرياً . 

(۷) مستفبل وتربية المعاقين بصرياً. 


(ب) المغاقون مصريا : ضعاف البصر. 
1 مدخل . 
۳سس تحليم ضغاف البصر . 
۴۔الشروط الواجب قواافرها انع قصول ضحاف البصر . 
4-المؤسسات التربوية لضغاف البصر قى مصر . 


الفثة التافية : 
(أ) المعاقون بعر 1 : المككوكون : 
)١(‏ قعليم المككوكفين كو مصر_: (فبذة فاريخية) 

فی عام AV.‏ أنشئت أول مدرسة للمكفوفين فى مصر . وکانت عيارة 
عن مؤسسة لإيواء ورعاية الأطلفال المكفوفين وليست مدرسة خاصدة 
بالمكفوفين من وجهة النظر التربويةء أو بمفهوم التربية الخاصة . وقى عام 
٠۹ ۷‏ واققت وزارة التربية والتعليم لأول مرة على السماح بدخول الأطفال 
المكفوفين إمتحان مسابقة القیول بالإعدادی . وفی العام الدراسی ٠١١۸/٥۷‏ 
شيدت أو مدرسة إعدادية للمكفوقين» وفى عام 1۹٦۲/١١‏ أدى التلاميذ 
المكفوفين إمتحان الشهادة الإعدادية لأول مرة . ولذا كان من الضرورى فتح 
فصول ثانوية لهؤ لاء التلاميذ حتى يستطيعوا مواصلة تعليمهم . وقى عام 
٠٤4‏ دخل أول تلاميذ مكفوفين فى مصر إمتحان الشهادة الثانوية العامة 
للمكقوفين . ومن تم تمكنوا من مواصلة دراستهم بالكليات والمعاهد العليا . 


وتوجد حاليا فى مصسر عشرون مدرسة للمكفوفين منها تثلاثة عشر 
مدرسة مستقلة وسبعة مدارس مشتركة مع مدارس الصم ٠‏ وهتناك كذلك 
ثلاث أقسام للاعدادى وقسمان للثانوى ومدرسة مهنية للمكفوفين ويلتحق 
بمدارس المكفوفين الأطفال قى سن 1 أو ۷ أو ۸ سنوات وذلك بعد أن تجری 
عليهم الفحوص الطبية اللازمة ٠‏ أما المكفوقين من الأطفال المصابين بأتواع 
عجز أو إعاقة أخرى سواء جسمية أو عقلية أو حسية فلا يسمح لهم بالالتحاق 
بمدرسة المكقوفين ٠‏ ومدة الدراسة فى مدرسة المكفوقين الإبتدائية ست 
سنوات» والإعدادية ثلاث سثوات» والتانوية ثلاث ستوات» أى تفس المدة التى 
يقضيها الطفل فى المدرسة العامة . وبعحض هذه المدارس داخلية واليعض 
الآخر يتيع النظام الخارجى 


وهتاك مؤسسات وجمعيات وجهود شخصية تأخذ علی عاتقها رة 
ومساعدة بعض مدارس المكفوقين فى مصر› وعلی سبیل المثشال المركز 
النموذجی لرعاية وتوجيه المكفوفين بالزيتون ومؤسسات أخرى قى الفاهرة 
والاسكندرية كما ذكرنا من قبل 1 


() مدار سر تحليم المكفوكين (النظام الداخلو) 

المميزان ... والعيوي : 
اول : المميزاق : 

١‏ تعتبر المدرسة الداخلية للمكفوفين المكان المناسب لتقديم الخدمات التربوية 
والنفسية للاطفال المعاقين بصرياء حيث تتبع فيها طرقا تربوية خاصة 
وتتوافر بها الأمكانيات الخاصة اللازمة للطفل المكفوف . 

توقر المدرسة الداخلية الإقامة للأطفال الذين يأتون من قرى ومدن بعيدة 
عن معاهد النور وبذلك تجنبهم مشكلة المواصلات اليومية . 

١‏ إن جو المدرسة الداخلية وما يتوافر فيه من توجيه سليم وخدمات تربوية 
ونفسية للطقل المكفوف يعفى الطفل وأسرته من تحمل متاعب كتيرة 
خاصة أن الكثير من الأسر لا يكون على درجة من الوعى بتربية وتوجيه 
الطفل الكفيف . 

-٤‏ قى إطار المدرسة الداخلية تتاح للطفل الكفيف الفرص المناسبة للتعامل 
مع رفاقه المكفوقين مما يحرره من الشعور بالخجل أو النقص والدونية 
ویجعله یتقبل عاهته وعجزه ویرضی عن نفسه . 


شافساً : التخيوي_: 

. تعزل التلميذ المعاق بصريا عن أسرته ومجتمعه وأقرانه العاديين‎ ١ 

١‏ تؤدى إلى إتعكاسات نفقسية سالبة على المعاقين وعلى توافقهم الشخصى 
والاجتماعی . 
إرتفاع تكاليفها بالنسبة للمدرسة الخارجية . 
٤‏ النتائج المتحصل عليها من قبل المعاقين المعزولين فى مدرسة داخلية 
ليست أقضل من التى يتحصل عليها المعاقون المندمجون فى مدارس 
عادية أو کے مجتمع العحاديين الدذى تتيحه المدرسة الخارجية . 


(۳) مدارسر تغليم المكقوفقين (النظام الخارجي) 
المميزات ... والعيوب 

وا _: المميرآد : 

من مميزات المدارس الخارجية للمكفوفين أنها : 


١‏ تفبل التلميذ الكفيف فى فصول ملحقَة بالمدرسة العادية» مما يسمح له 
بالاندماج گی الحياة العامة مع العاديين باستمرار ومع زملائه العاديين 
يبصفة خاصة . 

لا تحرم التلميذ الكفيف من التمتع باستمرار العلاقات الاجتماعية 
وممارستها قى المنزل والمجتمع . 

A‏ تجمح پين ممیيزات المدرسة الداخلية من حيتث أختلامل التلميد الكفيف 
بزملائه المكفوفين وكذلك بزملائه الأسوياء ومحاولة مجاراتهم قى 
تحصيل الخبرات والإسهام فى الأنشطةء وهذا يعتبر غاية كل عمل 
تربوی وثأهیلی . 

٤‏ تجتب الطفل الكفيف العزلة الاجتماعية التى يشعر بها الأطفال الملتحقين 
بالمدارس الداخلية . وهذا يجتب التلميذ المعاق النظرة التشاؤمية لقدراته 
والاحكام القبلية التى يفرضها مجتمع العاديين سن حوله»ء واتجاهات 
التمييز والرفسش والحواجز النفسية ضد المعاقين وخاصة عند تشغيلهم 


خانيا : العبسوب: 
أما عيوب المدارس الخارجية للمكفوفين فأهمها : 

 ةيداعلا لا تتوافر فيها - أو فى الفصول الخارجية الملحقة بالمدارس‎ ١ 
الامكانيات المطلوية لهذه الفئة من غير العاديين كما هو الحال قى‎ 
المعاهد الخاصة بهم» والتى تتبع نظام الدراسة الداخلية أو الإقامة الكاملة‎ 
. والبرتامج الشامل‎ 

۲ أن تتظيم المدارس العادية بوسائلها وأنشطتها ومكتباتها ومعاملها وغير 
ذلك لا يتناسب مع حالة وامكانيات الطفل الكفيف الذى يحتاج إلى مدرسة 
من نوع خاص وتنظيم خاص يوفر له حرية الحركة والنشاط . 

۳- أنها تضع عبئا كبيرآً على أولياء الأمور فى توفير المواصلات اللازمة 
يوميا للطفل الكفيف ذهابا وعودة » فضلا عن ضرورة تفرخ مرافق 
خاص باستمرار . 


~~ ho — 


)١(‏ الحاجات الترموية المهااقين معرياً: 

تتلخص أبرز الحاجات التريوية الخاصة للمعاقين بصريا فيما يلى : 
١‏ - العاجة! القراة والكتابة 

المبعر بين,_: 

فبحكم عدم قدرة هذه الفئة على رؤية الحروف لا يستطيع المكفوفون تعلم 
القراءة والكتابة بالطريقة العادية وهذا يستدعى تعليمهم تلك المهارات بطريقة 
برایل ( eاBraii‏ ) . وطريقة برايل عبارة عن نظامء كتابة الحروف عن 
طريق التقط البارزة وسميت هذه الطريقة باسم مبتكرها الفرنسى لويس برايل. 
تتم الكتابة يطريقة برايل عن طريق خلية من ستة نقاط .. تشير إلى حرف ما 
حسب النقط البارزة من تلك الخلية . فعلى سبيل المثال يشير الشكل إلى رموز 
اا الوب رت ران : 


AGGIE 
HAHOOAOELE 
AOA 


وموز الأبجدية الإنجلبزية بطريقة برايل 
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وموز الأبجدية العربية بطريقة برايل 


لوحة الأرقام 


و ن ل ن ل و 
آلة طابعة خاصة لكتاية برايل» و يستخدم مسطرة خاصة ومخرز. وهن 
الجدير بالذكر أن هنالك ورقا خاصا لكتابة برايل . 


يجب البدء بتعليم الكفيف يرايل > مح بداية دخوله المدرسةء وملاحظة أن 
الطالب يحتاج إلى سنوات عدة لإتقانها . وحتى عتدما يتقن الطالب القراءة 
والكتاية بطريق برايل» فإن سرعته فى أداء ذلك تبقى أقل بكثير من سرعة 
الميصرين فى الكتابة والقراءة . ويقدر معظم الباحتين أن الطالب الذى 
يتقن " برايل " قراءة وكتابة لا تتجاوز سرعته قى أحسن الحالاث تصف 
بشكل كلى وننتقل للتى تليهاء لا بل قى كثير من الأحيان تقرأً أكثر من كلمة 
فى تفس اللحظة ٠‏ بينما الكفيف يحتاج لأن يتلمس ما يقرؤه حرفا حرفا ومن 
تم يجمعه قى كلمة واحدة . 


ومن المشكلات الأخرى المرتبطة يطريقة برايل » هو كير المساحة 
اللازمة للكتابة من جهة وسمك الورق اللازم» مما ينجم عنه أن كتيبا صخيرا 
قد تتطلب كتابته ببرايل الى مجموعة من الأوراق قد يصل سمكه إلى 
)١(‏ سم . وقد يصل وزنها إلى واحد كجم مما يشكل عبتا على التلميذ. 


١‏ الحاجة الي قدريب الحواسر الأخري_: 

وذلك حتی يعوض عن الحرمان اليصر ي ومن الحواس الأخرى اتی 
يجب تركيز التدريب عليها حاستا السمع واللمس إذ إن الكفيف يعتمد عليهما 
یشکل کبیر إلى جانب الحواس الأخرى قى الاتصال بالعالم الخارجى والمحيط 
يه . ويعتقد البعض خطا أن هاتين الحاستين تتطوران تلقائيا لدى الكفيف وقى 


ې مم شي 


حقيقة الأمر فإن الكفيف بحاجة إلى تدريب متظم لتتميتها . 


ففى المجال السمعى يتم تدريب الكفيف على تمييز الأصوات ومهارات 
الإصغاء وكذلك الحال بالنسبة لحاسة اللمس حيث يتم تدرييه على استكشاف 
الأشياء عن طريق اللمس وتنمية درجة التمييز اللمسى لديه خاصة وإن قراءة 
يرايل نتطلب درجڃة عالية من التمييز اللمسى برؤؤس أصايع اليد . 


وتختلف طبيعة التدريب الحسى المقدم باختلاف العمرء قفى مراحل 
الطفولة الميكرةء قد تدرب الأطفال فى المجال السمعى على التمييز بين 
الأصوات القريبة والبعيدة › وقشى اتجاهات مختلفة بالنسبة للشخص»› 
والأصوات المرتفعة والمنخفضة»ء والنغمات المختلفة للصوت . كما تدريه 
على تمييز أصوات الأشياء والموضوعات المختافة فى بيئته . كالتعرف علسى 
أصوات الحيوانات المختلفة أو الأصوات الصادرة عن وقوع أشياء مختلفة . 


على مهارات الإصغاء واكتشاف الأصوات ومعرفتها من خلفيات صوتية 
(مثل معرفة ما يقوله شخص ما فى وسط مجموعة من الأشخاص أو تقاش 
جماعى) . والتدرأب على التركيز السمعى والمتابعة السمعية . 


Mobility and Orientation : daوونلاو التدو يي علو التنقل‎ ٣ 
إن قدرة الكفيف على الإنتقال فى البيئةء تعتبر من أهم العوامل التى‎ 
تعزز استقلاليتهء واعتماده على نفسه من جهةء وتکیفه مح مجتمعه واندماجه‎ 
فى الأنشطة المختلفة من جهة أخرى . وحيث أن خبرة الكفيف البصرية‎ 
بالبيثة الفيزيائية معدومة أو محدودة جداء فإن تتقله من مكان لآخر يتطلب منه‎ 
الاعتماد على حواسه الأخرى» والتدرب على استكشاف معالم البيئنة الطبيعية‎ 
حوله»ء وإذا لم يطور الكفيف مهاراته فى الانتقال فإنه يبلقي عاجز؟ عن‎ 
الخروج يمفرده ويضطر للاعثماد على غيره فى هذا المجال » حيتت يكون‎ 
دائما بحاجة إلى من يقوده إلى الطريق الذى يريده . وقى بعض الأحيان يلجا‎ 
المكفوقون إلى الكلاب المدرية أو العصا لتساءعدهم فى التتقل بدلا من الاعتماد‎ 
على أشخاص آخرين» ولكن مرة أخرى يقع الكقيف أسير الاعتمادية‎ 

(القريوتى وآخرون»› 14۹40٥‏ : 1۳( 


لذلك ومنذ السن الباكر يجب البدء فى تدريب الطفل الكفيف على 
الانتقال قى البيیت و الحصسى» ومن شم داخل المدرسة والمجتمع بشكل عام . 
وأثناء تدريب الطفل الصغير على الانتقال داخل البيت؛ لا ضير فى أن يكون 
حافى القدمين حتى يستطيع أيضا الاعتماد على ياطن القدم فى التعرف على 
معالم أرضية المنزل . كما يتضمن التدريب على الإنتقال فى البيئة معرفة 
الاتجاهات والإحساس بالمكان والعلاقة بين موضع الكفيف والأشياء الأخرى. 
و استخدام العلتمات الدالة للطريق› وهی عبارة عن مؤشسرات دهنية يکونهاأ 


الكفيف لمعرفة طريقة مثال : تسير (ه خطوات ومن تم تدور إلى اليسار 
حيث تدحل إلى البيت وتصعد السلم ٠١‏ درجات ويكون مدخل الشقة على 
اليمين) كذلك يتضمن التدريب على التنقل استخدام العصا »> ومهارات عبور 
الطريق» واستخدام وسائل المواصلات ... الخ 

أما يالنسية للتلميذ الكفيف فإنه من المفيد أن ترسم له البتاء المدرسى 
بشكل مجسم يسمح له بالتعرف عليه من خلال اللمس . 


: الحاجة الم التدرب علو الأنشطة العياتية المختلفة‎ ٤ 
مٽل مهار ات الليس› والاهتمام بالمظهر وأإعداد الطعام وتذاوله»› واأنظافة‎ 
العامة وتتاول الدواء واستخدام الهاتف ... الخ‎ 


إن كثيرا من الأنشطة السابقة نتعلمها عن طريق التقليد البصرى ولكن 
الكفيف يحاجة إلى أن يدرب عليها بشكل مناسب . فعلى سبيل المثال : لو أنك 
أعطيت ز جاجتى دواء واحدة تتناول منها ملعقة ثلاث مرات فى اليوح بينما 
الثانية يجب أن تتناول منها ملعقتان مرتين فى اليوم» فإنك دون معرفة اسم 
الدواءء بل بمجرد النظر إلى الزجاجة تعرف أى منهما التى يجب أن تتناول 
منها مرتين . أما الكفيف فيحاجة إلى استخدام استر اتيجيات خاصة وأدوات 
قياس خاصة لتنذاول الدواء بالطريقة الموصوفة من قبل الطبيب . 


۵ !] .1 صافقا د CE‏ صد ةا س 


آاعاقة اليصرية : 

من الطبيعى القول إن الوسائل التعليمية المستخدمة فى التعليم تعتمد إلى 
حد كيير على حاسة البصر . وفى غالب الأحيان تستخدم الوسائل التعليمية 
لتقديم صورة حسية للمفاهيم المجردة أو النظرية . ولما كان المكفوفون 
يعتمدون قى خيراتهم الحسية على حاستى السمع واللمس بشكل أساسى» فإن 
الوسائل التعليمية المستخدمة فى تعليمهم» يجب أن تركز على هاتين الحاستين 
وتقديم المدخلات والمعلومات من خلالهما . من جهة أخرى» يعتبر المكفوقون 
أكثر حاجة من أقرانهم إلى الوسائل التعليمية لتعويض الحرمان اليصرى 
ولتكوين صورة حسية عن كثير من المفاهيم والظواهر سواء المتضمنة فى 
المنهاج أو فى البيئة المحيطة ٠‏ فعلى سبيل المثال قبل التدريب يفتقر الكفيف 
إلى صورة ذهنية متكاملة عن شكل العصفورء لونه وحجمه» وخصائصه 


~~ AO — 


الأخرى . وتقتصر الصورة الذهنية لديه على صوت تخريد العصفور 
ومعرفته بأآنه يطیر فى الجوء ون حجمه صغيرء لكن الخصائص السابقة 
ليست كافية أو محددة ٠‏ بحيث تسمح للكفيف بالتمييز بين الحمامة والعصفور . 
لذلك لدى الحديث عن الطيور يجب أن نوقر تماذج مجسمة لها حتى تسمح 
للطالب الكفيف بلمسها وأحيانا نحتاج لأن تقرن بين النموذج وصوت الطائر. 


ومثل هذه الوسائل التعليمية تستخدم أيضا مع الميصرين . لكنه يمكن 
الاستعاضة عنها بالصور . أما بالنسية للكفيف قإن هذه النماذج قد لا تكون 
كافية أو فعالة فى تقديم صورة شاملة ودقيقة تسمح مثلا بمعرفة الفرق قى 
ملمس ريش العصفور الذى يخطى الجناح أو الريش الناعم الذى يغطى أسغل 
البطن . ولهذا يجب استخدام تماذج حية من العصافير أو الطيور حيتما كان 
ذلك ممكناً . 

اما فيما يتعلق بالوسائل التعليمية الأخرى كالخرائط والرسوم البيانية 
وغیرها فیمكن توفيرها على ورق طباعة (برایل) أو على شكل لوحات 
بلاستيكية مجسمة . وحيث أن الطلبة المكفوفين يعتمدون على الذاكرة السمعية 
بشكل كبير قى التعلم قإنه من المفيد جدا أن يزودوا بالات التسجيل لتسجيل 
الدروس والملاحظات المختلفة › كما أنه يمكن أن يتم تسجيل القصص و الكتب 
الدراسية على اشرطة حتى يتستى لهم استذكارها لاحقا . 


() المؤسسات التربوية للمككوافين انى مصر ٠‏ 

تعتبر تسبة المكفوقين قى مصر من أعلى النسب فى العالم . 
ققی عام ۰ بلغ عدد المكفوفين فى مصر حوالى 7J۹‏ 1۹۰ کفیف» أی 
بنسية ٠,٤٥‏ من مجمو ع السكان . هذا علاوة على المصابين بفقد البصر 
مع عاهات أخرى والذين لا يمكن حصرهم لاسباب متعددة منها عدم 
وجود إحصانئيات عنهم من جهة وكذلك عدم وجود إلزام بقيدهم سن جهة 
أخرى (مختار حمزة 4۹ :1¥( . E‏ 


هدا و تعمل وزارة التربية والتعليم قلي التوسع فى الخدمات التربوية 
للمكفرفين فى جميع المجاقظات عن طريق معاهد النور الابتدائية والاعدادية 
والتانوية . كما تساعدها فى ذلك وزارة الشؤون الاجتماعية . وتوجد شى 
مصر اربع هيئات أو مؤسسات لخدمة المكفوفين وتمثل التعليم الحر المكفوقين 
ورعايتهم تقافيا ومهنيا و إجتساعيا . وأهم هذه المؤسسات والجمعيات : 


١‏ الفموذجي آر عايبة المكك و كيز 

تعريك المركز : 

أنشىء المركز النموذجى لرعاية وتوجيه المكفوفين فى مصسر» نتيجة 
لاتفاقية بين الحكومة المصرية وبين هيئة الأمم المتحدة ومنظمة العمل الدولية 
قى بداية عام ٠٠١١۳‏ ليقدم خدماته للمكفوفين فى مصر والبلاد العربية . 


وانطلق المركز بالكفيف كحركة اجتماعية رائدة إلى مجالات العلم 
و العمل يعد تحليل ودراسة لميوله وقدراته فی إطار المفهوم الشامل للتأهيلء 
وأشهر المركز بوزارة الشؤون الاجتماعية كهيئة إجتماعية مركزية للنهوض 
بالخدمات التى تقدم لمن ينطبق عليهم تعريف كف البصر بجمهورية مصر 
العربيةء وله أن يقدم خدمات إقليمية تموذجية فى إعداد العاملين لرعاية 
وتوجيه المكفوفين » أو أية خدمات أخرى فى الوطن العربىء وفقا لالتفاقيات 
المعقودة أو التي تعقد لذلك» على أن يتناول نشاطه بصفة أساسية النواحى 
األآتية : 


. الاسهام فى توفير التعليم العام والمهنى للمكفوفين‎ ١ 
. إتاحة قرص العمل للمكفوفين الذين يتم تعليمهم أو تأهيلهم‎ ۲ 
: النهوض بالمستوى التقافى للمكفوفين من خلال ما يلى‎ ١ 
. أ _ إئشاء المكتبات الخاصة بالكتب البارزة والكتب المسموعة‎ 
. ب طباعة الكتب البارزة المدرسية والتقافية‎ 
. ج - إصدار المجلات بالخط البارز‎ 
د س تنظيم المؤتمرات والندوات والمحاضرات فى مجال رعاية‎ 
المكفوقين.‎ 


٤‏ تدریب المختصسين من المدرسين والاخصائيين الاجتمساعيين والنفسانيين 
على أساليب رعاية وتأهيل وتربية المكفوفين . 

. نشر الوعى العام بأساليب الوقاية من كف البصر‎ ٥ 

. العمل على اكتساب رأى عام سائد لرعاية وتوجيه المكفوفين‎ ١ 


وفى سبيل ذلك أنشأ المركز عدة فروع يمارس كل منها نمطا من النشاط 
الذى يحقق أحد أهدافه . 


کک 


أو : ن الد ار عاية الطلابية : 

وتشمل هذه الخدمات مراحل التعليم الثلاث الابتدائى والاعدادى والثانوى 
بإشراف وزارة التعليم حيث يدرس الطالب الكفيف تفس المناهج الدراسية التى 
يدرسها الطالب المبصر . 

ويبلغ عدد الطلاب فى المراحل الثلاث فی العام الدراسی /٠١٣۹۰‏ 
)١١۹( ۱٩‏ طالبا يقيم منهم (1۷) طالبا بالقسم الداخلىء (۷۲) طالبا بالقسم 
الخارجى كما هو موضح بالجدول التالى : ٤‏ 


ويتمتع الطلاب الملتحقين بهذه المدارس بالخدمات وأوجه الرعاية التالية : 

الرعاية الصحية : عن طريق العيادة الشاملة التى تقدم خدماتها للطابة قى 
طب العيون والأمراض الباطنية وصرف الأدوية 
والنظارت الطبية لمن هم فى حاجة إليها . 

الر عاية الاجتماعية_ : من خلال البحوث الاجتماعية والنفسية والدراسات 
التعليمية الهادفة لتخطية احتياجات الطلبة الاجتماعية 
والثقافية وربطهم بالبيئة وإدماجهم فى المجتمع . 

الر عاية القكافية والرياضية : من خلال مكتبات المركز التى تضسم 
قاعات القراءة للكتب المطبوعة بطريق برايل قى 
مختلف ألوان الأدب والعلوم باللخات العريية 
والانجليزية والفرنسية وكذا الاستماع للكتب المسموعة 
المسحلة على أشرطة الكاسيت وتنظيم النسدوات 
والمحاضرات والرحلات ومعارض الرسم والحفلات 
الموسيقية والمسابقات الرياضية . 


ار عاية اقداخلية : وتشمل المأكل والملبس وخدمات النظافة وغيرها وذلك 
والنفسانيين . 


خادياً : خدمات التأهيل اللجتماعو : 
ا لاتاحة فرص العمل لامكفوفين 
بعد التخرج وحصولهمح على شهادات التأهيل الرسمية المحتمدة من الدولة 
للتوظف فى مختلف القطاعات ومواقع العمل والإنتاج بالحكومة والقطاعين 
العام والخاص قى حدود النسبة التى حددها الفانون للمعوقين £١٥(‏ من عدد 
العاملين) ويتتظم فى هذا التدريب ما يقرب من )٠١١(‏ من المكفوفين يدربون 
على صناعات منتجات الخيزران والموبيليات وأدوات النظافة و المصتوعات 
الجلدية من الحقائب والأحذية و المصنوعات الخشبية والأثاتث المتزلى 
بالاضافة إلى وحدات الطلاء والدهانات لمختلف المتتجات التی تسد يعض 
احتياجات السوق المحلية والوزارات والهيئات والشركات والمعارض المحلية 
والدولية . 
قالغا : العناية بالطفل الكفيك قبل سن الدراسة : 

ويتم ذلك من خلال الروضة التى أنشأها المركز والتي تستقيل الأطفال 
المكفوقين من الجنسين من سن ثلاث سنتوات إلى ما قبل سن الدراسة 
(استوات) للعمل على تكيفهم وإعداده م للالتحاق يمدارس المكفوقين بعد 
إكسايهم الثقة فى أنفسهم والتعامل ءع البيئة المحيطة بهم وتدريبهم على 
الحركة واكتشاف وصقل هواياتهم مع تدريب أسرهم على كيفية التعامل محهم 
بأساليب علمية بعيدة عن الارتجال . 


ومما تتجدر الإشارة ١إ‏ ليه أن هذا القسح يعتبر من المشروعات الحديثهة 
بالمركز ويقبل الأطفال من الجنسين وبه الآن (٥٠د)‏ حالة من الأطفال 
المكفوفين ويعض الأطفال المتخلفين عفليا مع كف البصر . 


ورأيعا : الطباعة والفنشر: 
مطابع المركز الطياعة البارزة بطريقة برايل وهى المطسابع الوحيدة فى 
جمهورية مصر العربية لطباعة جميع كتب المتاهج التعليمية لمراحل التعليم 


المختلفة لجميع مدارس ومعاهد النور بالجمهورية وللاأفراد والمؤسسات 

العاملة فى ميدان المكفوفين بمصر والدول العربية وذلك بالاضافة إلى قيامها 

ه طيع المصحف الشريف . 

. طيع الكتب الديتر ةة‎ ٠ 

ه طيع الكتب الثقاقية . 

ه طبع قصص الأطفال . 

۾ طبع الكتب الموسقية . 

ه طبع الخرائط الباأرزة . 

. طيع وساتل الايضاح‎ ٠ 

ه طبع التقويم الستوى ( الميلادى والهجرى ) . 

ه طبع المعاجم والقواميس العربية والانجليزية . 

ه طبع مجلة المصباح التى يصدرها المركز شهريا للكبار . 

ه طبع مجلة دنيا الأطفال التى يصدرها المركز شهريا للأطفال . 

ه طيع أسئلة امتحانات النقل والشهادات العامة لجميع مدارس المكفوفين 
بمصر. 


خامساً : و عاية المكافو فين انو بيئاتهم 
كان للتوسع الجغراقى لمدينة القاهرة وما استتبعه من زيادة سكانية فى 
مختلف انحائها بانشاء المدن الجديدة وحتى تصل خدمات المركز للمكفوقين 
مع تحريف بيئاتهم برسالته للمشاركة فيها فقد ان المركز وحدات للرعاية 
البيئية والمنزلية للمكفوفين بالأحياء الشعبية ذات الكثافة السكانية العالية والتى 
يتزايد فيها عدد المكفوقين وذلك قى أحياء مدينة القاهرة بالسيدة زينب › 
والخليفة » وبولاق » وشبرا › والزيتون ٠‏ للاستفادة من إمكانيات البيئة المادية 
والبشرية والانتفاع من مواردها وخدماتها يما يثفق ويتناسب مع احتياجات 
المكفوفين مع قيام هذه الوحدات بالمستوليات والاختصاصات الاتية : 
ه اكتشاف وتسجيل الحالات ودراسة أوضاعها وتوجيهها وتأهيلها . 
التأهيل والالتحاق بالأعمال . 
ه الخدمات الاجتماعية والتعليمية والثقافية وبرامج شغل أوقات الفراغ . 


س پ4 س 


ه العذاية بالكفيف فى مرحلة الطفولة قيل سن الدراسة وكذلك بكبار السن من 
المكفوفين مع تقديم ما يلزمهم من خدمات مع تدریب أسرهم على أساليب 
ر عايتهم والتعامل معحهم 1 


ولم يغفل المركز الكفيف فى الريف حيث أنشأً وحدة ريفية لتقديم خدمات 
المركز للمكفوفين من أيناء قرية يرنشت من أعمال مركز العياط بمحافظة 
الجيزةء والفرى المجاورة لها للتدريب على بعض الصناعات التى تحتاجها 
القرية من الخدمات المحلية مثل منتجات ألياف النخيل بالاضافة الى تربية 


سادا : الأيدية الققافية الاجتما عية للمكو فين وا : 

لا تقف خدمات المركز عند حد رعاية الكفيف فقط بل تمتد خدماته 
لتشمل الكفيف وأسرته والعمل على تكيفهم مع البيئة وإدماجهم فيها من أجل 
هذا أنشا المركز الآندية الثقافية والاجتماعية للمكفوفين التى يلتقى فيها كافة 
المكفوفين وأسرهم سواء المشمولين منهم برعاية المركز أو الذين ألحقوا 
بأعمال خارجية حيث يلتقى الجميع فى فراغ أوقاتهم داخل هذه الأندية 
ليمارسوا بعض الألعاب الرياضية المناسبة والألعحاب الداخاية المسلية 
ويمارسون الأطلاع فى المكتبة وتتظم لهم ولأسرهم من خلال هذه الأندية 
المحاضرات والندوات التقافية والرحلات والمعسكرات الصيفية وغيرها ويبلغ 
عدد المشمولين بهذه الرعاية ما يقرب من خمسمائة شخص يترددون على 
الناديين الثفافيين الاجتماعيين لكل من حى الزيتون وحى الأزهر الشريف . 


سايبهاً : مهد الموسيقى : 

تعتبر الموسيقى من الهوايات المفضلة عند المكفوفينء وقد عمد المركز 
إلى صقل هذه الهواية عتدهم بالأسلوب العلمى بتوقير الكتب الموسيقية العلمية 
وطبعها بطريقة برايل وتزويدهم بالآلات الموسيقية. اللآزمة وتحت إشراف 
نخبة من الأساتذة والمدربين ذوى الخبرة فى الفنون الموسيقية والصوئية من 
خلال معهد خاص للموسيقي يحصل فيه المتدرب على مسستوى دراسة 
أكاديمية لمدة ٤‏ سنوات وفق برامج معاهد الموسيقى الرسمية . 


ويمارس خريجو المعهد العمل بعد ذلك فى التدريس بالمدارس الرسمية 
وفى العمل الحر بالفرق الموسيقيةء و جدير بالذكر أن نسجل بكل فخر العدد: 


غير القليل من خريجى هذا المعهد الذين وصلوا إلى مرتبة النجوم فى التلحين 
والموسية والغناء علی المستويين المحلى والدولى . 


وعلى المستوى الشعبى يتم تدريب هواة الموسيقى بوحدات التعليم 
المنزلى التابعة للمركز بأحياء القاهرة حيث أصبح هؤلاء يكونون حاليا فريقا 
للكورال والموسيقى يشارك فى تتفيذ كثير من الحفلات فى مختلف المناسبات 
بالهیئات والأندية والمسارح والمدارس والمؤسسات الاجتماعية وغيرها . 


المڪه فين : 


حيث أن العمل مع المكفوفين يقوم على العلم المتخصص كما أن تطبيق 
هذا العلم يحتاج إلى خبرة وممارسة وقن» لهذا فقد أنشاً المركز بالتعاون مع 
وزارة التعليم نظاما تأهيليا خاصا بالمدرسين العاملين فى مدارس النور وكذا 
الاخصائيين الاجتماعيين والنفسانيين العاملين فى مجال رعاية المكفوفين حيث 
يلتحقون بالدراسة عن طريق بعثة داخلية لمدة سنة دراسية يتلقون فيها بعض 
الدراسات النظرية والتدريبات العملية والقيام بالبحوث التطبيقية تحت إشراف 
نخبة ممتازة من أساتذة الجامعات وخبراء تأهيل المكفوفين . 


ويلتحق بهذه الدورة سنويا حوالى ٤٠١‏ مدرسا واخصائيا ومن يجتازها 
المكفوقين . 


تاسعا_: المكتبة المركزية لكتب المكقوفين : 

تضم هذه المكتبة ما يزيد على الخمسة آلاف كتاب مطبوعة جميعها 
بالخط البارز من الكتب الدينية والثفافية والتعليمية والقواميس والكتب الأدبية 
والقصص للكبار والصتغار فخضلا عما يرد إليها من كافة المكتبات المماطة قى 
بعض الدول العربية والأوربية . 

ولهذه المكتبة فرع بدار الهيئة القومية للكتاب بالقاهرة . 


ويتفر غ عن هذا المكتبة فرع لبيع الكتب والمجلات للمكفوفين بأسعار 
مدعومة من المركز ويصل الدعم إلى ما يقرب من ٠٠١‏ / من قيمتها الفعلية . 


عاشراً : المكتبة المسموعة : 

فى محال تطوير خدمات المكفوقين وبمعونة من جمعية الرعاية المتكاملة 
التى ترأسها السيدة / سوزان مبارك حرم رتيس الجمهورية تم إنشاء وحدة 
تسجیل صو نی كاملة مزودة باحدث الوسائل لتسجيل كاقفة المتناهج الدراسية 
لمرحلتى التعليم ( الأساسى والثانوى ) بالاضافة الى طبع بعض الكتب الثافية 
و بعص مقررات الدراسة الجامحية يالأستعانة يما لدى البرامج التعليمية 
بالإذاعة والتليفزيون من تسجيلات وكذا التسجيلات الصوتية الموجودة بادارة 
الوسائل التعليمية يوزارة التعليم 


ولا يقف دور هذه المكتبة عند حد خدمة طلاب المركز والمتتسيين اليه 
ما تحتاجه من هذه التسجيلات د 
كما زودت هذه المكتية بقاعة إستماع جيدة لخدمة المترددين عليها . 


حادى عشر : المميزات التى تمنحها الدولة للمككفوافين _: 
تعنى الدولة من خلال بحض الوزارات وأجهزتها المختلفة وبحسض 
المؤسسات الاجتماعية والجمعيات الخيرية فى تقديم كثير من أوجه الرعاية 
والخدمات للمكفوقين وخاصة قى مجالات الصحة» التعليم» التأهيل المهنىء 
العمل » الثقافة » الاسكان وغير ذلك من المزيا التى يتمتع بها المكفوفون فى 
مهصدز مثل 
التعليم المجانى بالمعاهد الأزهرية والمدارس والكليات النظرية 
والفني-ة ) الموسيقى ( 
ه إتاحة فرص العمل لهم فى حدود ٥‏ من بين العاملين وهى النسبة المقننة 
لتشغيل المعاقين . 
٠‏ حق الانتفاع يوسائل المواصلات والسفر بالسكة الحديد وبالطائرات» 
بالمجان أو يتخفيض خاص يهم أو للمرافقين لهم . 
ه إعفاء مراسلاتهم البريدية ( بطريقة برايل ) من الرسوم . 
ه أولوية الحصول على المسكن والتليفون . 
ه تخصيص بر امج لهم بالإذاعة والتليفزيون . 


e‏ توقیر الكتب المقروءة بطريقة برايل طباعة المركز لجميع المناهج 
التعليمية وكذا للمعاجم بمخثلف اللغات والكتب فى الأداب والفنون والعلوم 
الاجتماعية والانسانية . 

ه توقير الكتب المسموعة للتعليم والتقافة . 

ه حق دخول مسارح الدولة ودور السينما التابحة لها بالمجان وكذا بالنسية 
للمعارض والمتاحف والمناطق الاأثرية . 

٠ه‏ الاشتراك فى الرحلات والمحسكرات الشاطئية وغيرها مما يتظمه المركز 
من أجلهم . 

. تخفيضات فى الرحلات الجماعية من شركات القطاع العام‎ ٠ 

. ٿيسير حصولهم على جوازات السفر‎ ٠ 

ه تيسير حصولهم على حاجاتهم من الكساوى والأقمشة والمواد الغذائية . 


: جمعية النور والأمل يمصر الجديدة‎ ١ 
لتأهيل الكفيفات على بعض الحرف والمهن‎ ۱۹١١ وقد تاسست عام‎ 
البسيطةء بالإضاقة الي مدرسة ايتدائية ملحقة وقسمين للاعدادى‎ 
. والتانوى‎ 
. معهد الكفيفات المسيحيات الخيرى بالقاهرة‎ ٣ 
. مو سسة السيدة تفيسة لفاقدى البصر يحلوان‎ ٤ 
. جمعية الكرامة القبطية بشبرا‎ ٥ 
. جماعة الحجز لرقى المكفوقين بالاسكندرية‎ ٦ 
. معهد الاسكندرية الخيرى لفاقدى البصر بالاسكندرية‎ ۷ 
. مؤسسة المكفوفين بالاسكندرية‎ ۸ 
: مواصقات مداوسر المعافين بصريا‎ )٦( 
هناك عدة شروط يجب توافرها فى مدارس المكفوقين لعل من أهمها‎ 
: مایلی‎ 
:_ تفظبم حجرة الدواسة‎ ١ 
من الضرورى أن يتوافر فى حجرة الدراسة الخاصة بالطفل الكفيف‎ 
الشروط الصحية والاتساع اللازم لحرية حركة الطفل الكفيف دون عوائق‎ 
على أن تزود هذه الحجرات‎ ٠ وعقبات تحول دون إتطلاقه فى حرية وأمن‎ 
. بالأجهزة المختلفة التى يحتاجها الطفل الكفيف ووسائل الإيضاح اللازمة‎ 


وبما أن قصول التلاميذ المعاقين بصريا تشمل تلاميذ من فرق دراسية مختلفة 
قانه يجب زلا يزيد عدد التلاميذ عن خمسة عشر تلميذا تفرييا . وذلك لإتاحة 
الفرصة للتعليم الفردى والإهتمام بالفروق الفردية بين التلاميذء حيث يصعحب 

وبما أن الطفل الكفيف يتعلم بطريقة برايل المعروقة فإن إعداد الطفل 
يجب أن يراعى هذه الطريقة فى التعليم والتعلم» أى أن يراعى أن يكون 
الفصل معدا بالآلات والامكانيات اللازمة لممارسة الأنشطة المختلفةء بجانب 
تعلم القراءة والكتاية والحساب» أى المهارات الأساسية للتعلم . 


:_ المكتية والوساقل التعلبمية‎ ١ 

نتيجة لإختلاف طبيعة الكتاب الموضوع للطفل الكفيف عن الكتاب 
الحادى فإن أهم ما يميز قصل المكفرفين هو تزويده بمكتية خاصة وبالمكتية 
القائمة على طريقَة برايل البارزة فى الكتابة . 


أما بالنسية للوسائل التعليمية»ء قاتها اذا كاتت تعتبر ضرورة لتجاح 
المدرس فى أداء عمله والتلميذ قى فهم درسه»ء لما تحققه الوسائل التعليمية من 
دور ايجابى فى نجاح العملية التعليمية من تبسيط وتسهيل وتوضيح, فإنها 
تعتير اكثر ضرورة وإلحاحا قى مدارس المكفوفين» إن لم تكن هى كل 
شىء يالنسبة للمدرس والتلميد على حد سواء (محمد عيد المؤمن حسين› 
مرجع سایق : (o4 o۲‏ 


ولما كانت الوسائل التعليمية قيمة للتلميذ خى إثارة حماسه وإهتمامه وما 
تتركه فيه من أتر قوى نتيجة لتقديم خبرات حية مسن خلال تلك الوسائل 
التعليمية والتى توسع خبرات التلميذ وتدفعه للقيام يأتواع من النتشاط المتصل 
بالدرس وبتلك الوسيلة يصفة خاصة » ولما لهذه الوسائل التعليمية من قيمة 
يالنسبة للمدرس أيضا لما توفر له من وقت وجهد وتجعل درسه أكثر حيوية 
وجودة لذلك كله تعتبر الوسائل التعليمية عاملا مهما لكل من التلميذ الميصر 
والكفيف . 

قالوسائل التعليمية تتمى الإدراك الحسى لما تقدمه من مجالات وخبرات 
مباشرة واقعية ومملوسة»ء كما تسهل عملية التفكير والفهم وتتمى المهارات 
والاتجاهات والقيم لما لها من تاثير أقوى وأفضل بكثير من تاثير الألفاظ 
المجر دة . 1 


س ن ¶ س 


هذا ويجب على المدرس تقديم الوسائل التعليمية المناسية للطفل الكفنيف 
والتى تتفق وقدراته وحواسه المتبقية ويبصقة خاصة حاسة اللمس وحاسة 
السمع . كما أن للطفل الكفيف خيال يساعده على الإلمام بالنماذج التى تعرض 
أمامهء قيصغرها أو يكبرها قى خيالهء وذلك على أساس وصق المدرس 
للتموذج وإعطاء فكرة عن أصل الشىء فى الواقع ونسبة التموذج للأصل . 


وعن طريق التماذج المختلفة يتعرف الطفل الكفيف على خبرات البيكة 
وخلواهرهاء ما هو موجود منها وما هو غير متوفر قى البيئة أو الوطن . 
على أنه ينيغى التأكد من أن الطفل الكفيف يستطيع لمس الأجزاء المختلفة 
للنماذج سواء من الداخل أو الخارج» وأن يعطى الفرصة للتعبير عما فهمه 
من النموذج . 


وبطبيعة الحال تختلسف الوسائل التعليمية المستخدمةمع المكفوفين 
باختلاف المواد الدراسية والخبرات المقدمة لهذه الفئة . ففى تدريس الظواهر 
الطبيعية مثلا والمواد الإجتماعية يحسن استخدام الأنواع المختلفة من التماذج 
الميسطة المجسمة والمصخرة» والتى تظهر الأجزاء الداخلية غير الظاهرة 
وكذا الشكل الظاهرى بقطاعاته العرضية والطولية . 

أما فى تدريس المواد الاجتماعية وخاصة الجغرافيا للمكفوفين » فإن 
الخرائط البارزة تمثل ضرورة لا بديل لهاء حيث أنها تعطى الطفل الكفيف 
تصورا مجسما واضحا عن الحدود والمعالم الهامة للدول والقارات ا إلخ 
بصورة ميسطة وتقريبية . هذا قضلا عن ضرورة توافر الخرائط الصماء 
وخرائط الحائط بصفة مستمرة فى متناول التلميذ الكفيف حتى يتعلم ذاتيا 
التعرف على العالم مرتبطا بالأحداث اليومية التى يتعرف عليها من وسائل 
الإعلام ٠‏ وتعتبر وسائل الإعلام ‏ وخاصة الإذاعة ‏ وسيلة تعليمية وتثقيفية 
هامة ومتاسبة للطفل الكفيف ذلك لأنها تعتمد أساسا على حاسة السمع وقدرة 
الكفيف على التفكير والإدراك والتخيل . ومن هنا يتضح لنا أهمية الإذاعة 
كوسيلة تعليمية للمكفوفين فهى تمثل لهم وسيلة مهمة من وسائل المعرقة 
والثقافةء ووسيلة تربوية وترفيهية أيضا . 


ويجانب الإذاعة يمكن إستخدام التسجيلات الصوتية قى تعليم المكفوفين 
حيث أنها تعتبر فى حد ذاتها كتبا مسجلة صوتيا فى جميع المواد التعليمية 
والترفيهية . 


التى تضم النماذ ج والعينات المختلفة التى تخدم خطة الدراسة والخبرات التى 
ينبغى أن يكتسبها التلاميذ المكفوفين» والتى ينبغى أن تكون دائما قى متناول 
أيدى الكفيف ليحصل على المعرفة بنفسه وبطريقة مشوقة تساعده على حب 
الإستطلاع بإستمرار . كما يجب توفير مكتبة للوسائل التعليمية قى مدارس 
المكفوفين تضم مجموعات الوسائل المصتفة لكل من المواد الدراسية بطريقة 
تسهل معها معرقة أنواع تلك الوسائل المختلفة بسهولة وكيفية الوصول إليها 
بسرعة . 
(۷) مستقبل وتربية المعاقين بصرياً : 
The Future and Education of visually Handicapped‏ 

لا شك فى أن هتاك استمرار ملحوظ وتواصل فى الاهتمام بتتمية 
وتطوير المتاهج والأساليب والمواد الخام والأدوات التى سوف تساعد العميان 
والمعاقين بصريا بشكل حاد فى اكتساب المعلومات الأكاديمية والبيئية . 


وحقيقة الأمر» أن المطلوب الآن وبشكل أقوى ومُلح هو أن نهيّئ أساليب 
أقضل لإستخدام الحواس المتبقية السليمةء غير حاسة البصر» وذلك للتعايش 
مع الترجمة (التفسير ) الناقص للظراهر البصرية 0۸٣ع۳٣٥0٣عطام‏ أعuئ¡V‏ عن 
طريق القنوات الحسية الأخرى . كما أن الاتجاهات التفسية لأصدقاء المعاق 
بصريا وأقاربه من الكبار الراشدين والتى قد تضعف من عزيمة الأطفال 
العميان الصغار يجب أن يتم التعرف عليها وتغييرها . كذلك فإن الافتقار إلى 
حدة الإبصار یتعین ألا یکون متقبلا کأمر روتینی کدلیل بدیهى على أن 
الشخص المصايب بصريا فى حدة ابصساره يفتقد إلى الكفاءة المهنية 
Vocational Competency‏ . ولايد من ناحية أخرى ‏ أن شستخدم 
الحاجات التكنولوجية ولععہ رعهامصط٥٥1‏ فى حل مشكلات المعاقين بصريا 
خاصة مايتصل منها باكتساب المعلومات . 
وفى ضوء المقدمة السايقة يمكن تتاول مستقبل وتربية المعاقين بصريا من 
خلال النقاط المحددة التالية : 


ت التكةولوجبا و عمي البصر : Technology and Blindness‏ 
(ألات قر اء : (Reading Machines‏ 


سے - التو جه ووسائل الانتقال أو أساليي القابئية للحركة : 
Orientation and Mobility Devices‏ 
ج - الاستخدام الفحال للحواس السليمة : 
Efficient use of intact senses‏ 


: د - الاتحاهان النكسية نحو الاصابة بالغمب‎ 
Attitudes toward the Blind 
(Hanniaen, K., 1975 : 183) 

وفيما يلى إشارة إلى كل واحدة متها بشيئ من التفصيل : 
أ التكنولوجبا و عمي الإaص‏ : Technology and Blindness‏ 

(Reading Machines : ةelgۉlll‎ i4Î) * 

من نافلة القول أن التكتولوجيا (أو الطرق الفنية المستخدمة بهدف تحقيق 
الأغراض العملية) تستخدم الآن فى مجالات النشاط ومياديتها المختلفة قى 
حیاء أى قرد معاق بصريا . ومن بين الإهتمامات ذات النوعية الخاصة والتى 
يتعين أن يحرص عليها المعلم فى المدرسة والوالدين فى البيت هى 
المحاولات المكثفة لتنمية وتطوير آلة يكون بمقدورها أن تقوم بتحويل الكتب 
المطبوعة وعلى نحو فورى» وكذلك غيرها من المواد الأخرى المطبوعة إلى 
مخرجات إما صوتية Sound or Tactual output gun yİ‏ . 


ويشير واحة من الإحصاءات الحديثشة إلى أن الحكومة الفيدرالية 
الأمريكية قد خصصت ما يزيد عن واحد ونصف مليون من الدولارات من 
خلال اتفاقيات مع واحدة من الوكالات الى تتعامل بنوع خاص فى تتمية 
وتطوير آلات القراءة للمعاقين بصريا (نقلاً عن : Americaî Ass0Cciai01‏ 
(of Workers for the Blind, 1971‏ . 


ولا شك فى أن هذه الجهود المبذولة سوف تكون جهوداً مثمرة» كما أنه 
ي وظائق هذه ااا ق0 ا ا 


ويمكن القول أن محاولات تنمية وتطوير آلات يستخدم فيها امعان التظر 
وحبندذ يكون بمقدورها أن تطبع صفحة أو تتتج أصواتا بحيث تكون هذه 


الصفحات وتلك الأصوات مفهومة بوضوح وجلاء لمن يستمع إليها وينصت» 
يمكن القول أن هذه المحاولات تعود من الناحية إلى عام ١١1۹ء‏ وذلك عتدما 
ظهر " الأوبتوفون " ع«مطامهام0 فى إنجلترا . وكانت لهذه الآلة طاقة وسعة 
لقحصس صفحة» وإنتاج أصوات مشفرة Coded sound‏ والتى تتطابقی مع 
الحروف المطبوعة (1966 ,١0#وعسصة[)‏ وعلى أية حال لم يتمكن إلا تفر قليل 
من استخدام هده الآلة نظرا للصعوية التى يجابهها عذد تعلسم شفرة الصوت› 
.ويبطء السرعة قى القراءة . ويصفة عامة كان " الأبتوقون " أكثر الآلات 
تطورا من حيت قدرته على طباعة الصسوت يالنسبة للمعاقين بصريا وذللك 
حتى تهاية الحرب العالمية الثانيةء وربما بعد ذلك بعدة سنوات . 

وهناك جهود ومحاولات وتجارب أكثر حداثةء وكان معظمها موجها إلى 
تصحيح التقييدات والتحديدات التى كانت موجودة فى " الأوبتوفون " وذلك 
سعياً ورأء زيادة سرعات القراءة sلعممء‏ عمنلومR‏ فى تفس الوقت الذى 
ينخقض الزمن المستغرق فى التدرأب عليه إلى أدنى حد ممكن . وبالفعل 
أنشتت آلة قراءة الكلمة الواحدة بفاصل زمنى An interim word - reading‏ 
مستطءوم والتى تستطيع تخزين واسترجاع الكلمات التى سبق تسجيلها . 


وتتصدر قائمة المشكلات الحالية ۔ التى مازالت قيد الفحص ~ تلك 
الصعوبة المطلقة التى يواجهها المكفوقون فى ثسجيل الكلمات والجمل 
والعبارات بحيت ثلفظ مثل الجمل . وذلك من خلال ضخط ملائم عند نطق 
مقطع لفظى معين . ذلك أن آلة التمط الأولئلى Prototype machine‏ 
المصممة لهذا المشروع لم تكن مُصمَمة على أنها قابلة للحمل والتقل فى وقت 
تصميمهاء بيد أنها سوف تكون مناسبة لأن يستخدمها | لفرد المعاق بصريا 
كميسر له للقراءة المركزية ختكون كالمكتية ر٣هإط:]‏ ئه تماما . (جیتتبای 
Gaitenby‏ 114( . 


ومما تجدر الإشارة إليه أنه قد تم تطوير الإستخدام الناجح للأويتوفون 
فی عام ۱۹٦٤‏ وأطلق عليه مسمی ٥01طم‌ه‌ام0‏ مااماه8 » وقی الوقت 
الحاضر ١‏ دخل جهاز ال إعموت†موز۷ أو آلة تحويل الصوت إلى ورق مطبوع 


Pint t٥ - sound‏ وهى الجيل الثالتث من جهاز الأوبتوقون فى مجال 
الإختبار . 


وهذه الآلة التى تحول الصوت إلى ورق مطبوع تحتوى على عمود 
رأسى صColum Vertical‏ من تسع خلايا ضوأية Nine photo cells‏ « 
ونسق بصر ی ٦٥ع‏ اsرء‏ اھcنامہ‏ مھ « ودوائر يتر Electronic ciruits gig‏ 
والتى يتولد عنها نبرة صوت يمكن سماعها بوضسوح وتختلف النبرات 
بإختلاف كل خلية ضوئية . وهكذا تقدم لنا هذه الآلة أشكالا للحروف الأبجدية 
كتماذج يعير عتها نبرة الصوت . وهذه الآلة التى يمكن أن تطلق عليها اسم 
آلة الفغراءة الفايلة للتتاول ياليد + Hand-held reading machine‏ ملائمة 
بتعميمها الخاص كحهيبة صخيرة مع عطعوا)A ١‏ بالإضافة إلى أن وزتها لا 
يتعدی )۱١(‏ أحد عشر رطلا . (الرطل الإنجلیزی يساوى ٤٥١‏ جرام !!) . 


كما تجدر الإشارة إلى أن سرعات القراءة على آلة ال إVisotone‏ 
سجلت معدلا من الارتفاع يصل إلى تحو (Y)‏ سبع وتلاثين كلمة فى الدقيقة 
الواحدة (259 .ص ,1969 (Laur,‏ . 


ومما يذكر أن آلة أوجهاز ال إoاءنdمصعه٣‏ مط۲ » الذى ريما نعتبره 

هو أيضا تطویر ا للاستخدام الناجح أجهاز أو آلة Batelt Optophone‏ « 
عبارة عن E‏ ا ا EGO TEE‏ 
مكتوبة ا بقة ير یل القاثمة على اللمس Tactile Braille output‏ . 


وهذه الآلة حجمها تقريبا يماثل حجم آلة كاتبة قابلة للحمل والنقل ج 
typewriter‏ eاrtabم‏ » ويستطليع المستخدم لها أن يحدد نوع معظم الأتماط 
المألو فة من خط-وط الطباعة وكلا مسن آلة اأ Vıisotoner‏ 6 وآلة 
n0dictorع‏ وجد أنها مفيدة للغاية وذات جدوى فى مجال إختبار مهام 
معينةء» من قبيل تبادل الرساتل المقروءة Reading correspondence‏ 
وكشوف الحساب البتكية sارعصعاهةء‏ مصه8 » المواد المكتوية أو المطبوعة 
المرفقة بالأشياء للتعحريف والتوضيح؛ وما إلى ذلك من الأخبار والقصص 
والجمل المختصرة أو الموجزة . (259 1969,p.‏ ,eِauا).‏ 


كما تجدر الإشارة» كذلك إلى أن هناك آلات أخرى وأجهزة تم اختبارها 
بالفعل» ومنها على سبيل المثال لا الحصر» آلات القراءة المعدلة التى يطلق 


Print- to - touch conversion reading machines gle‏ وأحد ھذە 


و مإ — 


الآلات هو " الأوبتاكون " «0عةام0 » وهو عيارة عن وسيلة تسمع 
للشخص المعاق بصريا أن يقرأ الأحرف المطبوعة طياعة عاديةء بأن 
يتحسس هذه الحروف المطبوغة باللمس على مصفوفة من دبابيس تستجيب 
بالاهتزاز عند لمسها . وعند استخدام الأوبتاكون يتعين على‌القارئ أن يبحركف 
جهاز فاحصس صغير يمسلك باليد ليمر على إمتداد خطوط الحروف المطبو عة 
وذلك فى أثناء تأبيت أحد 2 اليد الأخرى راا مج على و 
الرؤوس المديبة (الدياييس) التى تستجيب بالإهتزاز ويشعر ويحس بالحروف 
ومن تم يفهم معاتيها . 


ونشضیر غفتائجچ استخدام ' الأوبتاكون " أوالكتاية بأحرف بارزة مح الأطفال 
المعاقين بصريا بالمرحلة الابتدائيةء وكذلك تلاميذ المرحاة الإعدادية وطلاب 
المرحلة الثانوية أن معدل سرعة القراءة يصل إلى حوالى (1) أو (۸) كلمات 
فى الدقيقةء وذلك بعد مرورهم ب )١(‏ عشرين ساعة من التدريبات 
والتعليمات . (161 p.‏ ,1971 ,اطاWe)‏ . کما تحققت معڈلات أعلى قى 
سرعة القراءة مع الراشدين : 


وهناك آلة أخرى للقراءة المعدلة باستخدام الطباعة ياللمس ۲ع طاممة 
prit -t)0 - touch conversion reading machine‏ وهھى فى ذلك شأنها 
شأن الأویتاکون؛ ویطلق علیھا " فیزوتاکتور" c†orوtهی¡۷ ۲1٥‏ وهو عبارة 
عن أداتين تحدثان اهتزازا بطريقة آلية ميكانيكية يمكن الإحساس بها عن 
طريق الأصايع الاريعة لليد اليمنى والتى تقوم هنا بدور أداة للحصسول على 


الاويتاكون : a0۸1ا0p‏ 

جهاز يستخدم فى تحويل حروف الكتابة العادية إلى رموز بارزة يمكن للمكفوفين 
قراءتها عن طريق لمسها . ويحتوى هذا الجهاز على )٠٤٤(‏ سن مديبة عندما تتحرك 
فإتها طبع رموز؟ بارزة يستطيع الفرد قراءتها يتحسسها باطرفف أصابعه (وخاصة 
السبابة) . وقد أصبح فى الإمكان حاليا إستخدام أحد قنواع أجهزة الأوبتاكون قى 
قراءة الكلام المکتوب وسماعه شفهیا (الشخص والدماطیء ۱۹۹۲ : )١۲۲‏ . 

ویری جابر وگفاقفی (۱۹۹۲ ج د 10د( أن الأربتاكون » هى الكتابة بأحرف 
بارؤة وأنها علامة تجارية لأداة ابصار إليكترونية تتيع للشخص الأعمى تماما أن يرى 
الأشياء عن طريق اللمس»ء وأنه يمكن استخدامها من قبل الأعمى لقراءة مادة مكتوبة 
بمعدل مانة كلمة فى الدقيقةء وهر ئقس معدل سرعة الإأعمى الذى يقرا بطريقة برايل . 
والأوبتاكون يترجم حروف الأبجدية إلى أنماط من التبذبات يمكن قرايجها لمسيا بطروةة 
تشبه الإحساسات اللمسية التى تنتج عن لمس النقاط فى طريقة برايل . 


س مإ س 


مخرجات هذه الألة ن ويمائثل حجم هذه الآلة تقريبا حجم جهاز أو آلة ال 
Vİisotoner‏ . وتبلغ معدلات القراءة بهذه الآلة _ أعنى الفيزوتاكتور - ما بين 
)٥(‏ خمسة»ء و(١٠)‏ خمسة عشر كلمة فى الدقيقة كما سجلتها استخدامات 
مختلفة لھا (259 .ص ,1969 )Lauer,‏ .. 


وجدير بالذكرء أن كل آلة من الآلات السابقة الإشارة إليهاء يعد خطوة 
مهمة على طريق تطوير وتنمية الآلات والأجهزة التى تستطيع بشكل فورى 
أن حول المادة المطيوعة إلى ناتج أو مخرج سمعى أو لمسى وبحيث يكون 
فى مقدور الشخص المعاق بصريا أن يستخدمه بشيئ من المرونة . وقى حين 
أن هناك مشكلات نسبية تتعلق يمعدلات القراءة البطيئة » وارتفاع تمن 
الأجهزة والآلات» والصعوبة قى تزويد وتجهيز آلات الإستماع بتواصل فى 
الكلام على نسق الكلام الإنسانى» قإن هذه المشكلات تبدو أنها مشكلات 
متكلفة إلى درجة يمكن القول معها أن آلات وأدوات القراءة سوف تصيح 
أجهزة مهمة فى تربية وتعليم الأطفال المعاقين بصرياء قبل مضى وقت 
طویل. 
)١(‏ وسبائل وأجهزة الحركة والتوجه : 
(التمجه ووسائل الإتتقال أه أساليب القابلية للحركة) 

Orientation and Mobility Devices 


استمرت محاولات التحسين فی العصا الطوياة' The Long cane‏ « 
و كلاب التوجيه؟ عمل عنس كمعينات للحركة والتتقل لدى المعاقين 


العصا الطوبلة : عمد Long‏ 

ويطلق عليها البحعض Hoover canê‏ (الشخص والدماطىی»ء 1۹۹۲ : (۷٥‏ آی عصا 
هوفرء وهى عصا طويلة رفيعة قام بتصميمها ' ريتشارد هوقر" لتساعد المكقوف على 
التحرك الآمن الفعال أو الإنتقال من مكان إلى آخر . 
کلب ڌتوجيa Guide dog‏ 

كلب يدرب خصيصا ليساعد الأعمى فى تحركه . ويّربى هذا الكلب تربية عادية حتى 
يبلغ الشهر الثالث من عمره ثم يختبر لتحديد قدرته على أداء دور الموجهء والكلاب التى 
تنجح فى هذا الاختبار يتم تدريبها ككلاب مُوجَّهة فحسب حتى يبلغ عمرها عاما . ويتنجح 
فى الإختبار الأخير حوالى 24١‏ من الكلاب التى تم اختيارهاء وكان لديها الاستعداد للفيام 
بهذا العمل وذلك بعد هذا التدريب الطویل (جابر وکقافی» ۱۹۹۰ ج )١٤1١ : ٣‏ . 


= کے = 


بصرياء وأصبحت تشغل الكثير من انتياه واهتمام هؤ لاء الذين يسعون إلى 
تطوير وابتكار أدوات ومعينات مادية وملموسة للاشخاص العميان . وهذه 
الجهود يتم توجيهها نحو تزويد العميان بأساليب ووسسائل للحماية ملائمة 
ومرحية وقی متتاولهم› ومستمدة من أدرات وأشياء لا يمكن الكشف عتها أو 
تبيانها باستخدام العصا الطويلة . وأحد هذه الأدوات هو عصا الليزر(') 
Laser cane‏ . 


ويترجمها البعض من الباحثين (الكلب الدليل) ويقول عنه أنه كلب مدرب لمساعدة 
الشخصس الأعمى على التحرك والانتقال» أی الرؤية بعيتى الكلسب . (الأشولء AY‏ : 
ئ٤(‏ 
عصا اللیزر : Laser cane‏ 

وسيلة اليكترونية تصدر صوتا يساعد الكفيف فى الحركة والتتقل (الشخص 
والاماطى»› 1۲ : 71( . و يطلقى عليها البعض قصبة الليزر ويقصد يها وسيلة 
إليكترونية لتضخيم إشعاع الترددات ضمن منطقة النور المنظور › وتصدر صوتا یساعد 
الأعمى على التحرك والإنتقال (عادل الأشولء (oY : AY‏ . 
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(ب) المعاقون بصرياً : ضعاف البصر : 

)۱( مدخل : 

تحقيقا لمبداً تكافؤ الفرص فى التعليم والتربية أخذت كثير من الدول 
على عاتقها رعاية فنة من الأطفال تعانى من انحراقات فى عمل الحواس 
وبخاصة حاستى اليصر والسمع . وأقامت لهم فصولا ملحقَة بالمدارس العادية 
أو مدارس خاصة يتلقون فيها العلم بالطرق والمناهج المناسية لقدراتهم 
المحدودةء وذلك لامدادهم باکبر سط من التعحليم»› ولإعدادهم الاعداد السليم 
للعمل والانتاج والتوافق النفسى والاجتماعى . 


وبالإضافة إلى ذلك تهدف فلسفة تعليم ورعاية ضعاف البصر إلى تقديم 
الخدمات الصحية ياستمرار لما تبقى من بصر والوقاية من المضاعفات التى 
يمكن أن تنجم نتيجة إرهاق بصرهم فى الفصول العاديةء وما يستتبع ذلك من 
توفير الأجهزة والمعدات اللازمة الخاصة بحجرات الدراسة والإضاءة 
والسيورات والوسائل التعليمية المتاسبة للطفل ضعيف البصر. كما تهدف 
عملية رعاية ضعاف البصر تعليمهم وحمايتهم من الاضطرابات النفسية ومن 
المشكلات التى تواجههم نتيجة استمرار تعليمهم فى المدارس العادية . 


وللكشف عن ضعاف البصر بين التلاميذ لايد من إجراء إختبارات 
مختلفة ومتاسبةء كالصحائف ذات العلامات أو الأحرف » والتى يمكن أن 
تستخدم للتعبير عن قوة البصر لدى الفرد والمسافة التى يمكن أن يرى خلالها 
هذا التلميذ ضعيف البصر الأشياء من حوله . وهناك أيضا إختبار يسمى 
اختبار " إيمز" للإبصار وهو يعطى صورة لحدة الإبصار وقصر النظر ويعد 
النظر والتوازن العضلى والتازر فى العينين . وهناك كذلك جهاز كيستون 
Keystone‏ المسح البصرى وهو جهاز صمحم أساسا لقياس تآزر العينين أثناء 
القراءة » كما يحدد قصر أو طول الإبصارء وعدم التوازن الرأسى والجانيى 
والخلط ٠٠٠‏ الخ ٠‏ ويمكن للمدرس عن طريق هذا الجهاز اختيار كل عين 
على حدة وقیاس القدرة البصرية للعينين معا ٤‏ لمعرفقة مدی تآزر العيتين أثناء 
القراءة وما يحدث عند قراءة الكتب أو السبورة البعيدة وما إلى ذلك . 


والواقع أن عملية الكشف عن التلاميذ ضعاف اليصر يحتم على المدرس 
والزائرات الصحيات بالمدارس إجراء القفحص الدوری المنتظم فی تسجيل کل 


4م سس 


الإضطراب فى البصر لدى التلاميذ كشفا مبكرا كلما أمكن»ء وذلك لتجنب 
المضاعفات كما أن الإكتشاف المبكر لحالات ضعق اليصر لدى التلامية 
يساعد على إرشادهم وتوجيههم التوجيه السليم إما بوضعهم فى قصول ملحقة 
بالمدارس العاديةء أو عزلهم فى مدارس خاصة بضعاف البصر والتى تتواقفر 
فيها كل إمكانيات الرعاية الطيية والتربوية اللازمة . ويتعحاون فى علاج 
ورعاية وتربية الطفل ضعيف البصر متخصصون متل الطييب والزائرة 
الصحية والمدرس والاأسرة . 

وذلك لأن العلاج المبكر للاضطرابات فى اليصر يقى الطفل من 
المضاعقات ومن الإصابة بالعمى . 


: سس تعليم ضغاف البصر‎ )١( 

هتاك طرق أو نظم مختلفة فى تعليم ضعاف اليصرء وهی تمتل قى 
الواقع إتجاهات فلسفية ونفسية وتربوية تهدف فى النهاية إلى تحقيق الخدمات 
التعليمية والرعاية الصحية للأطفال ضعاف اليصر . 


ومن هذه التضم ما ل : 

وضع التلاميدذ ضعاف البصر فی قصول خاصة ملحقَة بالمدارس العادية. 
ویر ی أصحاب هذا الاتجاه ن إعطاء الطفل ضعيف البصر قرصة التعليم 
والإختااط بزميله العادى فى نفس المدرسة العادية أمر مهم لإتدماج الطفل 
كوف البمبر بالأسوراء وخاد صححتة اللفسية فن الإتطر مات أ 
الإحباط والعزلة والإنطواء وتجنبه إتجاهات المجتمع السلبية إذا ما عزل 
عبن مدرسته العادية متلا والتحقى بخير ها من المدارس الخحاصبة سواء 
لعاف اليبصر أو المكفوفين . 


ويعنى هذا النظام أن نشاط التلاميذ ضعاق البصر ينحصر فى داخل 
جدر ان فصولهم الملحقة . أو أن يشتركوا مع العاديين فى بعض الأنشطة 
الاخرى . بمعنى أن هناك طريقتان مختلفتان فى إدارة تلك الفصول وتتظيمها: 
الأولى تسير بخطة د راسة خاصة يمعزل عن باقى التلآاميد العاديين وتهدق 
إلى تحقيق نتائج تعليمية حسنة عن طريق إعطاء المدرس الحرية الكاقية فى 
إختيار الطرق والوسائل المناسية لعمله مع الأطفال ضعاف البصر دون 
a SAE E O CP E NE‏ 
والطريقة التانية تقضى بان يشترك الأطفال ضعاف البصر مع زملائهم فى 
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أنشطة مختلفة أو مواد تعليمية لا تطلب إستعمال العين بدرجة كبيرة . وهذا 
النظام التعاونى "دام ع۷اأة١عممه‏ - ٤٥‏ يحقق إندماج وإختلاط ضعاف اليصر 
بزملائهم العاديين حتى لا يشعر التلاميذ ضعاف البصر بعزلهم أو بنقصهم 
عن غيرهم ۰ 


إلا أن لهذا النظام صعوباته التى تظهر فى كيفية الربط بين خطة التعليم 
الخاص بضعاف البصر وخطة التعليم العادى وأنشطته المختلفةء تلك البرامج 
الثائية التى تتطلب الفصل الاجتماعى والتربوى من حين لآخر بين فئات 
التلاميذ ضعاف البصر والعاديين . 


كما أنه تظهر أحيانا مشكلة قلة عدد ضعاف البصر فى المدرسة الواحدة 
بالدرجة التى تسمح بإنشاء قصل خاص بهم فى تفس المدرسة وما يتطلبه ذلك 
من ضرورة توافر الإمكانيات اللازمة لتعليم ضعاف البمسر . وعلاجا لهذه 
المشكلة تختار إحدى المدارس ذات الموقع الممتاز من حيت سهولة الوصول 
إليها تيسير! على تقل التلاميذ أو إنتقالهم إليها ثم تقام بها الفصول الخاصة 
الملحقة والتى تتوافر قيها بالضرورة الشروط الخاصة الصحية والضوئية 


الحصص التى يتطلب فيها النشاط أو نوع المادة العلمية إستعمال دقيىق 
للععمين (مثل القراءة والكتابة) وينتقل إلى فصل به معدات خاصة 
وتستعمل فيه طرق تربوية خاصة . ويساعد هدا النظام على دمج الأطفال 
ضعاق البصر بغيرهم من الأطفال العاديين وهى طريقة تقلل من أثر 
الإعاقة الحسية لضعاف اليبصر على حالتهم النقسية . 

٣‏ وضع التلاميذ ضعاف البصر فى قصول خاصة ملحقة بمعاهد المكفوفين 
وذلك نتيجة لإحتياج الطفل ضعيف البصر إلى بعحض الخدمات والوسائل 
التعليمية التى يحتاجها المكفوقون» بالإضافة إلى توافر الفصول الخاصة 
المجهز 5 و المعدة للمعاقين بصریاء وكذا المدرسين و المتخصصين فى مجال 
الإعاقة البصرية . رغم وجود اختلاف كبير بين فقد البصر وضعف 
لأر : 


مإ س 


والواقع أن هذا النظام له أضراره التربوية والنفسية التى إتضحت 
للمتخصصين والتلاميذ على حد سواء فوضعح التلاميذ ضعاف البصر فى 
مدارس المكفوفين يجعلهم يشعرون بخطورة الموقف وقربهم من العمى أو 
إتحادهم مع العمى فى فقد حاسة الابصار أو فى الإعاقة اليصرية بصفة عامة 
الأمر الذى يؤثر عل حالتهه النفسية تأثيرا سيئاء وعلى توافقهم الشخصى 
والاجتماعى . 


SE UM TIER‏ الطرق المستخدمة فى 
الكتابة والقراءة وذلك عكس الطريقة التى تتبم في تعليم عاف لما يتعرض 
التي تقوم أساسا على إستخدام ما تبقى لديه من يبصر أو قدرة على الرؤية 
وإعداد ضعاف البصر للحياة مع الميصرين وليس مع العميان ٠‏ ولس من 
الحكمة أن نعلم الطفل ضعيف البصر طريقة يرايل فى الكتابة والقراءة 
والإعتماد عليها فى حياته كالأعمى . كما أننا لا ينبخى أن نعود الطفل ضعيف 
البصر أن يعتمد على غيره متمتلاً فى ذلك الطفل الأعمى . فكیف ادن 
تحعرض الطفل ضعيف البصر لما يتعرض له العميان . ومن هنا يتضح لنا 
إلى أى مدى يتعرض الطفل ضعيف اليصر إلى أضرار كثيرة من الناحية 
السيكولوجية ومن الناحية التربوية وذلك إذا ما وضعناه فى فصول العميان أو 
طيقتا عليه نقس المناهج وطرق التدريس المطيقة فى مدارس الطفل الكفيف . 


ولذا فإن تريية ضعاف البصر لابد وان تتم بمعزل عن تربية الأطفال 
المكفوفين أى أنه لايد من تدریبهم وتعليمهم فى جو من الحياة العادية وفى 
الظروف الطبيعية لإعدادهم للحياة مع المبصرين العاديين . 


٤‏ وضع التلاميذ ضعاف البصر فى مدارس خاصة يهح» تتوافر فيها 
إحتياجاتهم من الأجهزة والوسائل التعليمية والمبانى اللازمة المناسبة 
أضعف بصر هم وهيئة التدريس المتخصصة . 


8 هذا ا تأخذ په ۾ کل قن ار أو ألمانيا الاتحادية 2 قی هذا لاتا 
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تو ى التحصيل والوصول بالتلميذ ضعيف البصر إلى المستوى العادى 
للمبصرين . 


: الشروط الواجب توافرها فو فصول ضحاف اليصر‎ )١( 

طالما أن الهدف من رعاية وتعليم ضعاف البصر يقوم أساسا على 
مساعدة الطفل ضعيف البصر يما لديه من قصور حسى على التعلم مع 
الإقلال قدر الإمكان من إستخدام اليصر فى العملية التعليمية » فأنه يجب 
توافر شروط معينة عند إعداد قصول ضعاف البصر› أو فصول المحافظة 
على البصر sعsیداC€ Saving‏ tطع51‏ وهی كما یل : 


١‏ توااقر الضوءالطبيحي_: فى حجرات الدراسة» بالإضافة إلى تواقر 
الإضاءة الكافية المساعدة أو الصناعيةء مع تفادى وقوع اليد على الورق 
أثناء الكتابة أو الز غللة من آثر الإضاءة السيئة التى تۇدى إلى أجهاد 


العين . 
الأخاك وال اقد_: من مقاعد متحركة وسبورات مجزأة يمكن 


تحريكها بسهولةء على أن تطلى بألوان غير لامعة بالإضافة إلى ضرورة 
توافر سبورات إضافية بحامل . وكذلك دواليب لحفظ الوسائل والاأدوات 
التعليمية اللازمة التى يستعملها التلاميذ قى دراستهم . 

۳١‏ المبفى وموقم العمال_: ويجب أن تتوافر فى المبنى مواصفات كإختيار 
الموقع الذى يسهل على التلاميذ الوصول إليهء وأن يوجد به فتاء كبير 
يتيح الفرصة لممارسة أنواع التشاط المختلفة فى حرية وأمن» كما ينبغى 
مراعاة الشروط الصحية فى الفصل من حيث المساحة الكافية والتوافذ 
والإضاءة وطلاء الجدران الذى يراعى فيه عدم إنعكاس الضوء . 

الأدوات والوسائل التعليمبة : 

أ - الكتب المطبوعة بالبنط العريض والخط الواضح اللون على ورق غير 
مصقول» مع ضرورة توافر الصور الملونة التوضيحية والخالية من 
التفاصيل الدقيقة الكثيرة . 

ب الصور والخرائط واللوحات والرسوم البيانية والإيضاحية المكبرة 
والملوتة ذات الكتابة الواضحة المناسبة لضعاف البصر . 
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ج _ الوسائل التعليمية المعينة : كالفانوس السحرى وجهاز التسجيل وجهاز 
العرض اأسيتمائى» والمطبعحة والآلة الكاتيةء بالإضافة إلى العدسات 
المكبرة لقراءة الكتب ذات الحروف الصغيرة المكتوية بالطريقة العادية 
أى بالأحرف الصخغيرة المناسبة للأطفال العاديين . 
هذا فضلا عن ضرورة توافر الطباشير الأبييض والأصفر والحبر 

المناسب و الاقلام المتاسية . 


وللوسائل التعليمية السمعية واليصرية منها وظائف أساسية وهى تهيئة 
الخيرة المياشرة وغير المياشرة للتلميذ فى وضوح يساعده على التحصيل 
بطريقَة أفضل وأعمق من تحصيل المعلومات» والحقائق بالطريقة اللفظية 
المجردة فى التدريس . فاللوسائل التعليمية حيوية وقعالية وتشير الميل 
اإستخدام حواس البصر والسمع وتقويهاء الأمر الذى يساعد على تحقيق 
الأهداف التربوية والتعليمية بسهولة . هذا قضلا عن دور الوسائل التعليمية 
سمعية كانت أم يبصرية فى تتمية اللغة والثروة اللخوية وعمليات التفكير 
والإدراك والقدرة على حل المشكلات والتعبير عن الأقكار بصورة أفضل . 
كما أثيتت التجارب ما للوسائل السمعية والبصرية من أهمية قصوى فى 
عملية تدريب التااميذ على المهارات المختلفة وإنقانها . 


وتظرا لما للوساتل التعليمية من أهمية كبيرة فى العملية التعليمية 
والتريوية قإته يجب أن يتدرب المدرسين على إستخدامها الإستخدام الأمثل 
حتی تحقق الهد المرجو متها : 


٤ (‏ ) الموسسات التربويبة لضعاف البصر كو مجر : 

الأطفال والشياب ضعاف اليصر لا يمكنهم أن يستمروا فى التعليم قى 
المدارس العاديةء ولذلك توجد لهم مدارس خاصة وقصول ملحقة للمحافظة 
على البصر . وتتتشر هذه المدارس والفصول الملحقة قى مصر قى 
المحاقظات الكيبرى كالقاهرة والاسكتدرية والجيزة ويتنى سويف . وتقبل هده 
المدارس والفصول الأطفال ضعاف البصر من تلاميذ المدارس الابتدائية 
العادية الذين ¥ يتمكتون من متابعة الدراسة مح زملائهم العاديين نتيجة 
لضعق يبصرهم . 


~~ ۹٩ = 


وتسير مدارس التربية الخاصة بضعاف البصر وفصولهم على تظام 
المدارس الخارجية وشى ست سنوات . كما يجب إجراء الكشف الطبى على 
حدة الابصار عن طريق إخصائى العيون . هذا ويقبل الأطفال الذين لا تزيد 
حدة إيسار هم عن ١٤/١‏ ولا تقل عن ٠١/١‏ بعد التصحيح بالتظارة فى 
مدارس عاف اليصر ۰ 


أما بالنسية لمقررات الدراسة فهى تشبه إلى حد كبير ما يقدم للأطفال 
العاديين مع مراعاة إستخدام الكتب المطبوعة بالبنط العريض والرسوم الملونة 
والواضحة والأدرات والآلات والوسائل التعليمية المناسبة لضعاف البصر 
(محمد عيد المؤمن حسين» مرجع سابق : )٦۴‏ . 


هذا ويحتاج ضعاف البصر قضلا عن ذلك إلى تدريب خاص فى 
المهارات الحركية الضرورية لإستخدام أدواتهم الخاصة والآلات والتماذج 
التوضيحية ولتعلم الموسيقى والأشغال اليدوية وللمهارت اليدوية أهمية كبرى 
قى مدارس ضعاف البصر . 


ولذلك يتعين على التربويين المعنيين يبضعاف اليصر أن يعملوا على 
إكتشاف إستحدادات وقدرات وميول التلاميذ ضعاف البصر وأن يعملوا على 
تنميتها وتوجيه التلاميذ للمهن المناسبة مستقبلا وذلك بعد إعدادهم وتدريبهم 
عليها بالطرق المناسبة لهم . وهذا يتطلب منا بطبيعة الحال تحليل الفرد وجالة 
الإبصار وامكانياته وقدراته مع مراعاة الفروق الفردية بين فثات ضعاف 
البصر من حيث الإمكانيات والقدرات ودرجة الإبصار الباقية ثم تحليل العمل 
من حيث متطلباته للبصر وغير ذلك من متطلبات» تم التوفيق بين. إحتياجات 
العمل وامكانيات وقدرات العامل . 


أما من ناحية الاختبارات التى تطبق على ضعاف البصر فهى فى الواقع 
تفس الاختبارات التى تستخدم مع الأطفال العاديين مع الأخذ فى الاعتبار 
طباعتها بحروف كبيرة . إلا أن الإختبارات اللفظية لا تقدم صورة شاملة 
لإستعدادات وقدرات الطفل ضعيف البصر كما رأيناء أيضا عدم صلاحجيتها 
مع الطفل الكقيف فمقياس وكساز ومقياس المصفوفات المدرجة للاطفال 
ومقياس رسم الرجل لجودإنىف وهاريس وإختبار بينيه لتقدير الذكاء عند 
الأطفالء وغیرهاء كلها أدو ات تستخدم مع الأطفال العاديين ولكنها لاتصلح 
للإستخدام مع الأطفال المعاقين بصريا . 


الفئة الثالتة :المعاقون سمحيا 


أو : الم : 
(1) تحليم الأطفال الصم (نظرة تاريخية ) . 
(۴) مناهج تعليم الصم . 


(۴۳) أنواع الإشارات التي ببستمهلها الصم . 
(4) شروط بتعين توافرها في الفصول التحليمية الأطفال الصم. 
(0) تربية المغاقين سمعيا في مصو. ` 

(1) المؤسسات. التربوية للضم اي مدر . 

(۷) الآفاق المستفياية فى تخليم الصم . 

(۸) دراسات عربية انى مجال تعليم المعاقين سمعياً. 


خافيا: ضعا !1 
(1) الر عاية التربوية والنانسية لفات ضغاف السمم . 
(۲) البرمجة التعليمية الأطفال ضحاف السمم . 
(۳) الاستراتيجيات التحليمية للأطفال الصم . 
(£) المؤسسات التربوية لضغاف السمم فن مصر. 


~۳ 


ا 


الفقة الثالخة : المعاقون سمعيا : 
ولا :السم: 


)١(‏ تحليم الأطفال الصم : (نظرة قاريخية) 

بدأ تعليم الأطفال الصم بمحاولات فردية بدأت فى القرن الخامس عشر 
وحتى الثامن عشر . إلا أن الإهتمام الحقيقى الموجه إلى تعليم الأطفال الصم 
بدأ متذ إنشاء أول مدرسة لتعليم الأطفال الصم قى باريس عام ١١۷٠ء‏ والتى 
يرجع الفضل فى إنشائها إلى " شارلز ميشيل دى لابيه " ءعاإCha‏ 
Epee‏ ' ا Miche! de‏ الذى نجح فى تعليم راهبتين فقدتا القدرة السمعية فى 
سن ميكرة وقد أتبع معهما طريقة الاأشارة ( إ0طاءM Ma04.‏ ) وبعد ذلك 
أنشئت أول مدرسة فى هامبورج بألمانيا بجهود " صمويل هايتيكى " 
Heinicke‏ اSamwe‏ وقد استخدم هاینیکی طريقة قراءة الشفاة فى تعليم 
الطفل الأصم وتبعه " توماس بريد وود " Thomas 8414 w0 0È‏ فى 
انجلترا بانشاء مدرسة للصم متبعا الطريقة الشفوية odطاعص‏ لھا0 فى 
تعليم الصم (عبد المؤمن حسين» مرجع سابق : ۸۰ (AY‏ 


(۲) مناهع تهليم الصم : 


ومناهج المعاقين سمعيا على ثلاث أهداف تربوية عامة هى : 
- التمافل الادة : 

وذلك بتوفير الخبرات التعليمية التى تتمشى مع طبيعة إعاقة الأصم 
وحاجاتهء فیتم تز ویده بالمفاهيم والمهارات والاتجاهات العلمية التى يحتاجها 
للتوافق مع بيئته» كما يمكن توفير الخبرات الإجتماعية التى تتمشى مع طبيعة 
الإعاقة وحاجاته الإجتماعيةء فيمكن تدريبه على التعاون متلا عن طريق 
استخدام التجارب المعملية التى تيح الفرصة لاتفاعل الاجتماعى بين التلاميد» 
ومن ثم يتحقق التوافق الإجتماعى . 


اہ آذ او الث . : 

فالنضج الإنفعالى للتلميذ الأصم ومساعدته على تقبل ذاته وإعاققه 
السمعيةء وتحقيق أكبر قدر من التوافق مع نفسه يمهد السبيل لتنمية طاقاته 
وقدراتهء ويصمن له الاستقفدة هن الخير أت التعليمية التى تقدمها له المدرسة : 


RE 


ج - الدوافق ال4اقتصادي : 

إن تحقيق هذا الهدف يعتمد اعتماد! كبيرا على تحقيق التوافق الشخصى 
والاجتماعى للفرد» ولذلك ينيغى أن تتضمن البرامج الناجحة بعض التطبيقات 
العملية والتدريبات المهنية والتى تعدهم للحياة الخارجية (عمرو رفقعت» 
۲۷ : ۸) ومڻ هتا فقد اهتمت كثير من الدراسات بتقديم مناهج خاصة 
بالصم» وذلك لكى تلائم طبيعة الإعاقة السمعيةء ومنها دراسة " جروسمان" 
Grossman‏ )14۸۸( والتى قدم قيها منهجا خاصا قى العلوم للطلاب الصم 
فى المرحلة )٠١  1١(‏ سنة وقدم المنهج بأسلوب الوحدات الدراسيةء وتتاول 
فى الوحدة بعض المعلومات عن البيئة الطبيعية التى يعيش فيها الأصم» مع 
بعض التجارب المعملية ذات الألوان والروائنح المميزةء واعتبر "يباور" 
)١۹۸١( Pwr‏ أن الييئة التى يعيش فيها الأصم هى الأساس الذى لايد أن 
تتيع مته المناهج المقدمة للصم» لأن ذلك يؤدى إلى تتمية مهارات الحياة 
اليومية لدی الأصم [(المرجع السابق؛ A‏ ۸( 


وقدم " جيسكين " «نلوو )۱۹۷١(‏ اتجاها جديدا فى المتاهج الدراسية 
قى مادة العلوم» حيث أشار إلى تضمين الوحدات الدراسية لوسائل رعاية 
الكاننات الحية التى تعيش فى بيئة الأصح» وهو ما يتمى المهارات العملية 
للأصم ومساعدته على تكوين اتجاهات عملية . وقدم " عاطف عدلى ' 
(۱۹۸۹) منهج فى مادة العلوم بنى على أساس الوحدات الدراسية وذلك 
للطلاب الصم فى المرحلة الإعدادية المهنية ء وهو يتكون من معلومات 
أساسية متدرجة عن ( الهواء ‏ الماء - التربة _ الطاقة ) . 


وتهتح إدارة التربية الخاصة فى مصر بقبول الطلاب الصم من سن الثامنة 
فى الصف الاأول» بمعاهد الأمل للصم بعد كشف طبى وتحديد درجة الإعاقة 
ويتم تدريس مناهج متنوعة فى الصف الأول وحتى الصف الثامن وهى 
(التربية الدينيةء اللخة الحربية والرياضة وميادئ العلوح والصحة» والتربية 
الفتية والأعمال اليدوية والتربية الرياضية) ويدرس من الصف التالث مناهج 
(المواد الاجتماعية) ومن الصف الرابع متاهج (التدبير المنزلى) . شم يدرس 
الطلاب فى مرحلة الثانوى المهنى أو الفنى لمدة ثلاث سنوات للحصول على 
شهادة التانوية المهنية ويمكنه الحصول عليها من الإلتحاق بسوق العمل بعد 
الاتخراط فى برامج وزارة الشؤون الاجتماعية والتى تخصص ډه /) من 


ك9 


الوظائف للمعاقين . ويلاحظ أن المتاهج الدراسية للصم تكون مناسبة لدرجة 
الإعاقة حيث يدرس الطلاب فى المرحلة الثانوية متاهج المرحلة الإعدادية 
العادية (أجزاء منها) ويدرس طلاب المرحلة الإعدادية مناهج السنوات الثلاث 
الأخيرة من المرحطة الإبتدائية ويدرس طلاب المرحلة الإبتدائية مناهج 
المرحلة الإبتدائية العادية قى الصقوف الثلاثة الأولى يعد تطبيقها على ستوات 
الدراسة گی المرحلة الإبتدائية المرجع السابقء (۸٦‏ . 


ر 


* اعداد ! 1 : 

ل فو ع کل ج ا وأن مهتة التعليم قى مجتمع يريد 
RE TRE‏ المهنة التى تقع قى يدها أمانة بناء أجيال المستقبل 
لذا يجب إعادة التنظر جذريا فى سياسة إعداد المعلم الخاص بالمعاقين سمعياً ّ 


فالطفل الأصم يحتاج إلى نوعية خاصة من التعاملء تتناسب وظروف 
e‏ وان ا ر ا لشخصية ذلك الطفل 
ا E a‏ وأن 


يكون له ملكة الإقبال على التتقيف الذاتى والقراءات المركزة قى هذا المجال 
ليمكنه مسايرة التطور والأبحاث a‏ هذا المجال . 


TES إدزاكه أن الطفل الأصم لا ينقصه سوى تعطل‎ (١ 
تقديم المعلومات اديه بصورة محسوسة مشوقة لتعليمه بالتركيز على حاسة‎ 
اليصر وباقى الحواس وتشجيعه على التطق بمدلولات هذه الاشياء الحسية.‎ 

_ أن يعطى للطقل الشعور بالأمان والة بالتفس وأن له شخصية مقبولة من 
قبل من يتعامل معهم . 

۴ مراعاة الفروق الفردية بين المعاقين سمعيا من حيث بط التعلم والقدرة 
على التحصيل وبالتالى تغيير أسلوب تدريبات النطق باختلاف ظروف 
وامكانيات كل تلميد على حدة . 

-٤‏ تصحيح الأخطاء بالصير وقوة التحكم دون إنزال عقاب مباشر لأى خطاً 
ا 


i RS 


ولا يمكن الاعتماد علسى الدورات التدريبيةء والحلقات الدراسية 
المتخصصة لإعداد المدرس المتخصص فى تعليم فنات الصم»ء بل يجب أن 
يکون المدرس على دراية بطبيعة الصحم وأسلوب التعامل معهم»› والحصول 
على معلومات كافية عن لغة الإشارات الخاصة بالصم لا لكى يستخدمها قى 
شرح الدروس والتلقين لتلاميذه الصم» بل لتكون معيتا له فى النجاح إلى 
الوصول إلى اتصال مباشر بينه وبين تلاميذه وليستعين بها عند الحاجة إلى 
توضيح نقطة يصعب شرحها بصورة أخرى .. 


ولا يكفى الاعتماد على الحلقات الدراسية والدورات التدريبية 
المتخصصة لراعداد المدرس المتخصصس فی تعلیم الصسم» قجميعها دورات 
نظرية وإن كانت عملية فهى فى نطاق استخدام الأجهزة السمعية ولكن لكى 
تضمن لمدارس الصم مدرسين ذوى كفاءة عالية لديهم القدرة على التعامل مع 
الصم والإتصال بهم اتصالا تاما فإنه يجب التنبيه إلى أهمية معايشة المدرس 
لفئة الصم لفترة من ستة شهور إلى عام كامل يمكن اعتبارها فترة تدريبية 
للمدرس لتأهيله ليصبح قادرا على تعليم الصم والتعامل معهم .. وتنوه هنا إلى 
ُن الهدف من هذه المعايشة ليست بتعلم المدرس لغة إشارات الصم فقط بل 
التحرف أيضا على الإعاقة النفسية للأصم داخل مجتمعهء مدرسته»ء بيئته 
أسرته»ء لیتفادى هذه الإعاقة النفسية ويحاول تزعها تدريجياً من داخل هذه 
الفئة بأن يشعره يذاته كما يمكن للمدرس الاستعانة بلغة الإشارات فقط فى 
حالات صعوية إيصال المعلومات للأصم من خلال وسائل الإيضاح التقليدية . 
ويهذه الطريقة يصير المدرس قادر! علما وعملا على توصيل المعلومات 
وتعليم الأصم يسهولة .. بل ويشعر الأصم فى مدرسته بأن يعيش وسط 
مجتمع يحترم شخصيته وقدراته مما يضمن للأصم تعليما سليما وحياة 
إجتماعية خالية من الإعاقات النفسية . 


* ضوورة وياض الأطفال المعاقين سمعياً : 
یری " سامی جمیل (٠١ : ٠۹١("‏ أن هناك العديد من العوامل التى 
تۆدى إلى ضرورة إنشاء رياض للاطفال المعاقين سمعيا . وأن أهم تلك 
العوامل ما يلى : 
أ خروج الأم للعمل وكذلاف أعمالها المتزلية مما يؤدى إلى تقلص دورها کون 
رعاية وتوجيه ابنها الأصم . 


ا س 


ب _ ضيق مساحة الوحدات السكنية تقيد حركة الطفل وتحد من استتفاذ طاقته 
الكامنة مما يحول دون قدرة الطفل على البحث والتنقيب والتجريب . 

ج سو ع الأحوال الاقتصادية والاجتماعية للاسرة من ففر وسوء تغذية» 
وكذلك تعرض الطفل الأصم للصراعات المحيطة به»ء واستحالة خروجه 
للتنویںس عن هذه المشاعر الضارة أو الاتطانق بعيداً عن آماگن الكبت 
والإحباط . 

د جهل معظم الأمهات بأساليب التربية السليمة للطفل المعاق سمعيا . مما 
قد يسبب له أمراض سوء التغذية وعقد تفسية حتى لدى الأسر المقتدرة 


ثم يقرر " سامى جميل " (المرجع السايق : )٠١١‏ أن دور رياض 
الأطفال فى تربية الطفل المعاق سمعياء قبل إلتحاقه بالمدرسة هو تنشئته 
جسميا وحركيا وعقلياً ومعرفيا لجعله متوافقا اجتماعيا والانتقال تدريجيا من 
جو الأسرة إلى جو المدرسةء ليعتاد النظاح» وتكوين علاقاته الإنسانية مع 
المدرسين والزملاء وممارسة الأنشطة التعليمية . 


وترجع أهمية رياض الأطفال يالنسبة للمعاقين سمعيا إلى : 

أ د وشاع داثرة ة النشاط و التفاعل الاجتماعى» ومعاونة الطفل فى اللعب مع 
الجماعة والتخفيف من رهبة المواقف الاجتماعية . 

نب س تدریب الانفعالات وضبطها من خلال اللعب» والمشاركة الوجدانية 
والصداقة والعمل الجماعى والتناقس ٠‏ 

ج - تنمية المهارات الحركيةء ومهارة اللعب والاستفادة من الأنشطة 
المتتوعة. 

د مساعدة الطفل المعاق سمعيا على الإعتماد على تفسه وتقليل اللإعتماد 
على الآخرين 

ه - تدريب وتهيئة أعضاء النطق والاحساس وبقايا السمع لديه على القيام 
بدورها فى التعلم والتلقى . 

و زيادة الحصيلة اللغوية للطفل المعاق سمعيا قبل إلتحاقه بالمدرسة . 


)١(‏ أنواع الاشارات التو مستهملها السم_: 
- اأشارات و حية یدوب EHEIE‏ > وهی التی تصف شينا معينا أو قکرة 


TIAN 


الكذرة أو تضيق المسافة بين الإبهام والسبابة للدلالة على الصغر أو 
الشئ القليل . وفى الواقع أن الصم والأسوياء كلاهما يستعمل هذه 
الاشار ات الوصفية اتو ضیح المقصود پالکلام ۴ 


١‏ اشارات غير و صقية ولا بسد ا1 العم فقط › وهى عبارة عن 
إشارات لها دلالة خاصة للغة متداولة بين الصم ء كأن يشير الأصم 
بإصبعه إلى أسفل قإنه يعنى أن الشئ ردئ ... وهكذا . 


)٤(‏ روط اقرها فى الفصول ال :لاطفال الصم_: 
فى تعلم الكلام» قإن عدد التلاميذ فى الفصل الخاص بهم لا يجب أن يتعدى 
عشرة أو أثنتا عشر تلميذا . 


ويجب أن تتوافر فى فصولهم الإضاءة الكافية حتى يروا حركات 
وإيماءات وشفاه المدرس بوضوح ٠‏ وفضلا عن ضرورة المعيتات البصرية 
والخرائط والمجسمات والأشكال التوضيحية ... الخ» ونظرا لصعوبة تعليم 
الطقل الأصم الكلام وما يتطلبه ذلك من جهد كبير ووقت طويل فإنه يجب 
البدء مبكرا ‏ أى قبل سن المدرسة - بتعليع الطفل الأصم ومن هتا : 


أ - يجب أن يتوافر للأطفال الصم منهج دراسى خاص بهم وبعد أن يلم 
الطقل الأصم بمبادىء المعرفة من قراءة وكتابة وحساب» يجب أن نوفر 
له توعا خاصاً من التعليع يتضمنه التعليم المهتى المناسب . 


یا ے لبجب ان تکون حجر ات الدراسة متسعة وبعيدة عن الضوضاءء والمقاعد 
ور ورا کان ی رر ری داف و ری 
يعمد على الإشارات والايماءات والشفاه فى شرحه وكلامه مع الصم 
وضافي الح 

ج ضىرورة توافر وسائل الإيضاح اللازمة لتعليم الصم وضعاف السمع» 
وكدا السبورات الكثيرة واللوحات الوبرية وغيرها. 

د - ضرورة تواقر الإضاءة اللازمة كى يستطيع الطفل قراءة الشفاة بوضوح 
ولكى يستطيع رؤية إشارات المدرس يسهولة ويسر . 
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لاتدريب على النطقى ومخار ج الألفاظ والحروف المختلفة ورؤية حركات 
الشفاه والشكل التالى يوضح ذلك : 


س ۾ س 


بدأت أول مدرسة لإستقبال المعاقين سمعيا ويبصريا فى عهد الخديوى 
إسماعيل وذلك فى سنة (٤۱۸۷م)ء‏ وكانت خارجية تجمع بين البنين والبتات 
وتقبل المرحلة العمرية ١١ _ ٩(‏ سنة]) للبنين و( ١١‏ س ۱۸ سنة) للبنات 
العربية ومكونات البينة المحيطة وأسماء أعضاء الجسم . ولقلة عدد أقراد 
المدرسة تم إغلاقها وضتُم أولادها على القسم الداخلى المجانى فى مدرسة 
الصنايع ويتم به التعلم على الأعمال اليدوية والقراءة والكتابة ومبادئ العلوم . 
وتم إلحاق البنات على المدرسة السنية للبنات مجانا يالقسم الداخلى وكان ذلك 
فی عام (۱۸۸۸) ( أحمد عزت عبد الکریم )۳٤۸ :۱۹٥٩۳‏ . وظل الأمر 
بدون مدرسة تهتم بالصم حتى تم إنشاء مدرسة مشتركة للصم فى الاسكندرية 
(۱۹۳۳) على يد اليونانية " سميلى تسوتسو" » ثم أتشئت مدرسة للبنين الصسم 
فى حلوان »)۱۹٤١(‏ ومدرسة للبتات الصم فى المطرية بالقاهرة )١١٤٤(‏ 
(عبد العظیم شجاته » ۸٩ : ۱۹۸٤‏ ۔ )1١‏ . ومح قیام ثورة )۱۹١۲(‏ أقيمست 
عدة مدارس للصم وسمیت بمدارس الأمل وبلغ عددهم عام (۱۹۸۷) حوالی 
تلاتين مدرسة ومدة الدراسة بها تمان سنوات . وكذلك تم إنشاء مدارس 
إعدادية مهنية للصسم وتعتبر هذه المرحلة تالية للمرحلة الابتدائية ء ومدة 
الدراسة بها ثلاث سنوات تم المرحلة الثانوية المهنية ومدتها ثلاث ستوات 
ويها متاهج دراسية مخفضة ومتاهج مهنية خاصة بالبنين والبثات . 

وپیلغ عدد الطلاب المعاقين سمعياً قى مصر ( ١١۲۹۷‏ طالب وطالبة 
قى 1۷٤١‏ قصل منهم ۲١١١‏ طالب في المرحلة الإبتدائية » ٠٠۲٠١۰‏ قى 
الإعداديةء SI‏ فى الثانوية المهتية) (وزارة التربية والتعليمء 4٥‏ _ 0)4۹ 
الإدارة العامة للمعلومات والحاسب الآلى ) . 


)٦(‏ المؤسسات التربو ية للصم قو مصر 

تعتبر فئة الصم قئنة غير متجانسه لإختلاف أفرادها كثيرا بعضهم عن 
بحض . وترجع أسباب عدم التجانس بين الصم إلى عوامل متعددة متها : 
امسن الذى ققد فيه الإتسان حاسة السمع . 
درجة ققدان | 
خف أنواع المدارس التى زز ارها الاصم ٤‏ 
وسائل التفاهم والإتصال المستخدمة فى المنزل والمجتمع . 


~۳۹ 


وقديما أعتقد الإنسان أن الشخص الأصم لا يستطيع التعلم لإعتقاده أن 
الكلام هو الطريق الو حيد لاتعلم ٠‏ وقى عام ۱۹٤۳‏ شيدت فى القاهرة أول 
مدرسة حكومية للصم (عيد المجيد عبد الرحيمء ۹ :1۲( . 


ولأن الأطفال الصم يتعلمون ببطء شديدء ولا يستطيعون إستيعاب المناهج 
أو المواد المدراسية قى تفس الوقت الذى يحتاجه الأطفال العاديين ولذلك تجد 
أن تخلفهم بصفة عامة يتراوح بين ثلاث إلى أربع سنوات تقرييا . 


ومدارس الصم شی مدارس داخلية وتقبل الأسلفال الصم گی سرن السأدسة 
إلى الثامنة والذين يبقون بها ثمانى سنوات . أما يالنسبة للأطقال الصم 
والمصابون بنواحى عجز أخرى متلا يسمح لهم بالإلتحاق بتلك المدارس» 
وبعد إتمام السنة الدراسية الثامنة للمدرسة الإبتدائية للصم يبدأ الصمح فى تعلم 


(۷) الفا المستكبلية فو تحليم الصم : 

عندما ننظر إلى مكانة فئة المعاقين سمعيا فى المجتمعات المتقدمة ومشال 
ذلك الولايات المتحدة الأمريكية نرى أن هذه الفثة قد حظيت باهتمام بالغ» 
بداية من النواحى التشريعية إلى الاهتمام الكبير بالدراسات والبحوث العلمية 
وبتطوير يرامج رفع مستوى الخدمات والأداء» ووصل الأمر إلى منح درجة 
الماجستير والدكتوراء قى مختلف المجالات بالنسية للصم وذلك فى جامعات 
ومعاهد متخصصة مثل جامعة جالوديت فى واشنطن ومعهد کكيندى فى 
نيويورك وغیرها . 


هذا وقد تم إدخال أسلوب التعليم الميرمج عن طريق الفيديو فى المعاهد 
الفيديو ويتم فيها الاتصال بين عائلة الأم والمقر التعليمى الخاص بالفيڊيو 
وكذلك بأنواع المدارس المختلفة وكل ذلك يدار عن طريق الكومبيوتر وذلك 
لتقديم خدمات سريعة عن طريق الفيديو وتقديم برامج تعليمية متخصصة مثل 
(بر امج علم الجيولوجيا س البرامج المهنيةء اليرامج التكنولوجية المتقدمة 
ير امسج تعليمية متخصصة» برامسج التحليم التجارى الدراسات المتقدمة 
للحصول على الدرجات العلمية العالية (ودرس ريتش؛ صم : 1991 ,طReic‏ 
5 -- 4) أثر إدخال البرامج العلمية فى المعاهد المتخصصة وتدريسها عن 


ت 


طريق الكومبيوتر ٠‏ واتسع نطاق الكومبيوتر ومن تم يمكن عن طريقها 
الحصول على مختلف أتواع العلوم وبصورة سريعة وبسيطة ومن جميع 
أنحاء العالم وهنا لم يستثنى أى مجال من مجالات العلوم لم يتم إدخاله فى 
برامج الكومييوتر بداية من المجالات الترفيهية إلى برامج علم الحيوان 
والنبات والأرض وكذلك لغات الصم على مستوى العالم (عمرو رقعحت» 
مرجع سایق (AY — A‏ ن 


واستخدم " أدلفو " ه#اهل۸ )١۹۸۷(‏ أسلوبى السيكودراما ولعب الدور 
كفنيات حديثة قى علاج الأمراض العصايية والمخاوف التى تصاحب الإعاقة 
السمعية » كما ركز " لوكاس " يوعس] ( ۱۹۸۹ : )۱۸١‏ على أسلوب لعب 
الدور ‏ بصفة خاصة ‏ قى دراسته عن اجتماعية اللغة (أو علم اللغة 
الاجتماعى) لدى الأفراد الصم - باعتباره من أنجح الأساليب التى تستخدم مع 
الصم › حيث يقوم المعلم أو الباحث بدور رئيسى فى توصيل المعلومة التى 
يريد توصيلها للطلاب من خلال موقف درامى يؤديه المعلم أولاء ثم يحاكيه 
الطلاب بعد ذلك . ومن الممكن أن يتم توزيع كروت على الطلاب كلا 
يدوره» ثم يبدأ المعلم فى تمثيل كل دور » ثم يترك للطلاب الفرصة أن يؤدوا 
الموقف التمتيلى كاملا . مع مراعاة أن يكون هناك هدفةً مسيق لكل جلسة 
من جلسات لعب الدور . 


كما أدخل " كيرتس وناعدا٣ )۱۹۸١(‏ فنية العلاج بالفن لبيان الأعراض 
الحصايية المصاحبة للإعاقة ومن ثم ايجاد الفنية الملائمة لعلاجها . 


وأكدت " إيلين أوتول " Eileen O'Tool‏ (۱۹۸۲) على أهمية الدمج بين 
المعاهد الأكاديمية المتخصصة والمعاهد المهنية » وكذلك الدمج بين الصم 
والعاديين وقدم كل من " توروود وايجبرت )]إe‌Egb‏ & Norwood‏ فنیة 
المحسكرات كأسلوب لتحسين الصحة التفسية للصمء وتلاهما " ستروتج ' 
Str8‏ (1۹۸۸ : ۱۹۲( قأشار إلى أن الأصم يحتاج إلى التفاعل الاجتماعى 
السليم مع جماعة الأقران»ء ورأى أن من أفضل الأساليب والفتيات لزيادة 
التفاعل الإجتماعى هو إقامة المعسكرات» حيث يجد الأصم نفسه بين رفاقه 
من الصم ومعلميهء ويتوافر له فى المعسكر العديد من المواقف الحياتية التى 
تتيح له اكتساب مهارات اجتماعية جديدة مثل الحرص على التظام عند 
الوجود قى المعسكر فى ساعة مبكر ة متققی عليهاء و کذلك التعاون و اکتساب 
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الكذير من مهارات التر افى الاتفعالى وصضبط الدات› ویز داد المعسكر ايجابية 
عند مشاركة أصدقاء الأفر اد الصم من العاديين وکدلآک مشاركة أولياء الأمور 


ويرى حسن معوض )۲١١ : 1۹۷٤(‏ أن هناك الآن اتجاه يسير حثيثا 
نحو استخدام المعسكرات كجزء من الخبرات التى يجب توفيرها للصغار 
والشباب» وينادى المسؤولون فىدور العلم أن الرحلات والمعسكرات لابد أن 
تكون جز ءا اساسيا من برامجها . كما أن المحسكرات وسيلة عملية لخرس 
بذور الثفة بالنفس لدى روادها عن طريق الإسهام الإيجايى فى العمل» ومن 
ثم تتولد القدرة على تحمل المسؤوليات التى هى حجر الأساس فى بناءِ جيل 
جديد ذو فاعلية يعطى أكثر مما يأخذء ويؤدى دوره فى الحياة قائدا مرة وتابعا 
همز ده . 


هذا وقد قدم الكثير من الخبراء ما يفيد أن المعسكرات تحتل مرتية رقيعة 
قى منهج النشاط حيث التلميذ هو المحور وهو الهدف من المنهج وبينوا أن 
المعسكرات تفيد بصفة خاصة الفئات الخاصة بشرط توافر المشرفين المؤ هلين 
لهم وكذلك الأخصائيين النفسيين المرافقين لهم فى المعسكر وأجمع الخبراء 
(محمد شمس الدين أحمد»› ۱۹۸٩‏ : ۳ س ۲۷۸ محمد مصطفی جودة 
To FT : 114۰‏ عدلی سلیمان› :141۸A٥‏ ۷ ۱۸ء محمد تنجیب توفیقی› 
۸۵ ۲۲۱ ۲۳۱ السید شلتوت» حسن سید معوض)› ۲٤١ : ۱۹۷٤‏ 
۷) على أن المحسكر هو مشروع تربوى يقام فى بيئة تختلف عن بينة 
الأفراد الأصليةء وتحقق هذه البيئة لأفرادها عدة ألوان من النشاط المشترك 
فى العمل واللعب» وكذلك تساعد على نمو العلاقات الإنسانية بين الأفراد 
وزيادة ثقة الأفراد فى أنفسهم مما يدقعهم إلى تحمل مسؤولياتهم ومن هنا 
تحقق المعحسكر ات حياة سعيدة فى ظل قيادة رشيدة تلاحظ السلوك وتوجهه. 


(۸) دواسات عربية فو مجال تعليم المعاقين سمعبا : 

ومما يتصل بعملية تعليم المعاقين سمعيا وتربيتهم أن نشير إلى إحسدى 
الدراسات الشىی تتاولت هدا الجانب . ققد قام عبد الوهاب كامل )۱۹۸°( 
بدراسة عنوان : الاستعداد للتعلم والتوافق النفسى لدى المعوقين سمعياء 
در اسة ميدانية . 
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فى البداية أشار الباحث إلى أن الدراسات الخاصة بفئة المعوقين سمعيا لا 
تزال لا تتال القدر الكافى من اهتمام الباحثين فىمختلف قروع العلوم . وأنه 
من الممكن إرجاع ذلك - من وجهة نظره - إلى خلاثة أسياب رئيسية هى : 
١‏ إختفاء خطة عامة ومتكاملة للبحث العلمى فى مختلف التخصصات»› 
وعلى الأخص فى مجال العلوم النفسيةء يمكن أن تلتزم بها أقسام علم التفس . 
اختلاف النز عات الذاتية للباحثين عند اختيارهم لمشكلة الدراسة . 
۳ إختفاء إطار عام نظرى مشترك يمثل خطة علمية للنهوض بيمستوى 
هؤ لاء الأطفال المعاقين . 


وكان الهدف من الدراسة التعرّف على الإستعداد للتعلم كمؤشر عام 
لدرجة النمو العقلى عند فئة المعاقين سمعياء كما يظهر فى أدائهم على 
الإختبارات الفرعية غير اللفظية لمقياس " هيسكى - تيبراسكا ") المستخدم . 
وكذلك كان الهدف من الدراسة محاولة التعرف على طبيعة التوافق النفسى 
بأنواعه المختلفة عند هؤلاء الأطفال فى تأثيره على أدائهم للإختبارات العمليّة 
غير اللفظيةء كما يقاس بمقياس”' الرثب لتقدير سلوك الأطفال . 


اختبار " هیسکی نفیبراسکا " لقیاس الإستعداد للتعلم ([إعداد عید الوهاب کامل» ۱۹۸۱ : 
)١ - ٤‏ ويتصف ذلك الاختبار بأنه : 

(ا) غير لفظى من النوع العملى وبتلك يتحرر كثيرا! من تأثير الثقافة . 

(ب) يتضمن تعليمات دكيقة للتطبيق على الأطفال الصم . 

(ج) جميع أجزاء الإختبار تقريبا تعتمد على عملية المقارنة بين ما يقدمٌ له من مشثيرات 
الآداء يعضها بيبحض لتحديد نوع الاستجابة التى تسجل فوريا . وبذلك لا يشترط أن 
يكون المفحوص قد تعرف علیها من. محتوی تقافی مسبق . 

(د) الاختبار يمتل بدقة تموذج للمستوى القئوى للقياس . 

(ه) يطيق بصورة فردية تحت شروط عدم تشتيت الانتباه» ويستغرق التطبيق حوالى 
حخمسين دقيقة بعد التدريب على استخدامه . ويقيس الإاختيار المتغيرات الاتية : 

)١(‏ مدى الإنتباه البصرى . (۲) تماذج المكعبات . )١(‏ تكملة الصور . )٤(‏ تذكر 
الأرقام. )١(‏ آلغاز المكعبات . )٦(‏ مشابهة الصور . (۷) الاستدلال المكانى . 

مقياس الرتب لتقدير سلوك الأطفال C8۸5‏ وضعه ” راسل . ن کاسیل ` R. N. Cassel‏ 
سنة 1۹١١‏ . ويحتوى على قائمة مقننة لمجموعة من الملاحظات السلوكية الدقيقة 
التىيتم تقدير ها من خلال المعرفة المباشر5 للاطقال فى المواقف المختلفةء وقد يتطلب 
الأمر متاأبعة الطفل أكثر من مرة حيث تم التعاون مع المدرسين أنفسهم فى وجود 
الفاحص» ويقيس الإختبار ست آنواع للتوافق هى : )١(‏ التوافق الذاتى . (۲) التوافق 
المنزلى . (۳) الترافق الاجتماعى . )٤(‏ التوافق المدرسي . (د) التو افق الجسمى . 
(( التو افق الکلی . (عید الوهاب کال ۱۹۸۵ : د) . 


To: vromy. al-mostafa.Ccom 
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وقد طر ح الباحث أربعة تساؤلات حاول الإستفسار عنها على حد قوله __ 

وکانت کالتالی : 

١‏ هل يمكن التنبز بالحمر التعلمى (يوازى مفهوم العمر العقلى بالنسية 
للأسوياء) من خلال الدرجات الخام المباشرة التى نحصل عليها من 
الاختبارات الفرعية ؟ 

۲ هل يمكن التنبؤ بالتواقق النفسى (التواقق الذاتى» المنزلى» الاجتماعن» 
المدرسى» والجسمى) للاأطفال المعاقين سمعيا من خلال قائمة الملاحظات 
السلوكية التى وضعها " راسل " والتى تعكس جوانب التوافق المختلفة . 

٣‏ ھل توجد علاقات ارتباطية بين متغيرات التوافق التفسى» ومتخيرأات 
الأداء على الاختيارات الفرعية للاستعداد للتعلم ؟ 

٤‏ هل يوجد تأثير متبادل بين العمر التعلمى كمؤشر للاستعداد للتعلم 
ومتغخيرات التوافق المختلفة ؟ واإالسيى أیمدى تؤثر فى الأداء على 
الاختبارات غير اللفظية ؟ 


وقد حصل الباحث على عينة دراسته من مدارس الصم فى أريعة مدن 
بجمهورية مصر العربية وهى طتطاء دمنهور» أسيوط » سوهاج . وبلغ عدد 
الأطغال الذبن قاموا يإجراء جميع الإختيارات ٤(‏ ۱۲( مائة وأربع وعشرون 
طفل أصما » تراوحت أعمارهم ما بين عشر سثوات ونصف» وخمسة عشر 
عاما من الجنسين وجميعهم ممن يستخدمون اليد اليمنى فى تناولهم للاشياء 
وفى الكتابة . وتنعرض مناقشة يعض النتائج الخاصة بالأداء على إختيار 
الاستعداد للتعلم فقد تمت مقارنة بعض تتانج الأطفال الأسوياء فى نفس الفئة 
العمريةء والذى بلغ عددهم )٠٠١(‏ مائة وعشر أطفال من الجنسين بنتائج 
الأطلفال الصم . وقد استخدم الباحث أداتين رئيسيتين هما : 


(أ) اختبار " هيسكى - نيبراسكا " لقياس الاستعداد للتعلم )۱۹۸١(‏ . 
(ب) مقياس الرأتب لتقدير سلوك الأطفال C8۸8‏ والذى وضعه " راسل . ن 
کاسیل " امیوھ٤ )۱۹٦۲( R۔ N.‏ (انظر هامش صفحة .)۱۲٤‏ ' 


وقد ناقش الباحت تتانجه فى ضوء التساؤلات المطروحة وخرج بملخص 
مؤداه تحققه من صدق تساو لاته والتی من يينها آنه يوجد تفاعل إحصائی دال 
بين العمر التعلميى ومتغيرات التوافق الخمسة» ومنه يتضح أن أقضل اداء 
نحصل عليه عند ارتفاع العمر التعلمى» وارتفاع درجات التو افق قى مجالاته 


~~ 


المختلفةء حيث يتضح أهمية إالملاحظات السلوكية وتقتينها فى الكشف عن أحد 
أسباب إنخفاض الأداء ‏ العقلى وبالتالى التحصيلى . وأن كل من التوافق. 
الذاتى والتوافق: المنزلى والمدرسى يحتل أهمية خاصة بالنسية لجوانب الإعاقة 
الانفعالية التى تؤثر على الأداء بصفة عامة . وأن البحث يكشف عن وجود 
بعض الأطفال الصم المتفوقين الذين يجب العناية بهم . 


me hh 


ثانياً: ضهاف السمم : 


)١(‏ الر عابة التريوية والنفسية لفات ضهك السمم_: 

يحتاج الطفل ضعيف السمع الى عناية ميبكرة وذلك بعد الاكتشاف 
الميكر لحالتهء وقبل ان يفوت الأوان دون تعليمه الكلام . وذلك لأن اللغة 
والكلام _ كما هو معلوم ‏ عملية مكتسبة . 


وهنا لابد من إجراء الفحص الدقيق للكشف عن أسباب ضعف | 
والنصح بإجراء العمليات الجراحية إذا استدعى الأمر ذلك أو استخدام 
السماعات التعويضية المنأسية تح تدریسب الطفل سین قراأءة الشفاة 
والإشارات وتعلمح الفراءة والكتابة واللغة الرمزية للتعبير عن افكاره . 
بالإضافة الى تتمية سمح الطفل قدر الإمكان بالتمرينات المستمرة علٰی الكلام 
E N EP‏ . تم توجيهه توجيها 


مما سبق يمكن تصنيف ضعاف السمع الى فثات مختلفة من وجهة 
النظرالتربوية : 
- قمنهم من يقل السمع لديه ولكن يمكن تعليمه الكلام عن طريق الأذن أيضا. 
- ومنهم من تقل حدة السمع لديه ويحتاج الى مكبرات صوتية أو الحديث عن 
قرب . 
- ومنهم من يكون النقص فى السمع لديه شديدا بحيت لا يمكنه تعلم الكلام 
واللغة وهم فى حاجة ماسة إلى إستخدام وسائل خاصة فى التعلم . 
وهناك فة النقص الكامل فى السمع » والتى لا يمكن تعليمها اللغة عن 
RR‏ ولكن يمكن أن نتعلم اللغخة عن طريق 
قر اءة الشفاة ټ فقط ٠‏ وعلى المربين مراعاة عملية الثقليد والمحاكاة الصوتية 
وتشجيع الطفل على التقليد أى تقليد الأصوات والكلمات بصوت مسموع 
وواضحح والتدريب على ذلك باستمرار . وتعويد الطفل ضعيف السمع 
التمييز بين الأصوات المختلفة» مع تسجيل صوت الطفل المصاب بضعف 
السمع وإتاحة الفرصة له بسماع صوته ومقارنته بصوت اخر لتصحيح 
اخطاء النطىق بصقة مستمرة . مع مراعاة أن يكون كلامنا معه واضح 
ومخارج ألفاظنا واضحه كى نساعد الطفل على التفرقة بين الحسروف 
المتشابهه فى طريقة إخراجها وإستخدامها فى جمل أو كلمات مختلفة 
ليستطيع التمييز بينها . 


YAN => 


ومن خلال قراءة الطفل صضعيف السمع للشفاة والربط بين منطرق الکلہے 
ومدلولها وصورتها يمكن علاج هذا الطفل وإكسابه اللغة والقدرة على الكلام. 


والواقع أن الشخص المعاق سمعيا يحتاج إلى خدمات ورعاية اكثر من 
اأتخصس العادى حتی يمكن الإاستفادة من الفرص المتاحة للاآندماج شئ الحياة 
العامة . ومن هنا وجب الإکتشاف المبكر والعلاج لحالات ضعف السمع وهذا 
لا يتأتى إلا عن طريق تعاون كل المختصين وتوافر الإمكاتيات اللازمة 
البشرية والمادية والعملية 


وهذا يعنى ضرورة أن يتوافر الإخصائيين اللازمين للتشخيص والعلاج 
وخاصة طيدي الأذن والأنف والسمعيات»› وما ڊثطاي هھ ذل من أجهزة طبية 
وتأهيلية وعلاجية. قضلا عن أهمية الدور الذى يقوم الإخصائى النفسى 
باختباراته المختلقة علڵلی القدر ات الحقلية والأتسخصية» وكذلك الإإخصائی 
الاجتماعى والإخصاتى التأهيلى ودورهما فى مساعدة الطفل ضعيف السمع 
على التغلب على اعاقته إجتماعيا ومهنيا يما يتتناسب وظروقه الشخصية 
والإجتماعية وقدراته الخاصه . 


هذا قضلا عن ضرورة تواقر مراکز التشخيص وعلاج أمراض السمع 
والكلام والعلاج التخاطبى السمعحى الذى يساعد على تتمية القدرات الصوتية 
والسمعية واللغخوية والتخاطيبية للطفل ضعيف السمع . كما أن لإختيارالسماعة 
المناسبة وتركيبها وضبطها حسب قدرة الطفل على السمع أو حسب النتقص 
السمعى للمعاق دورا! هاما قى المراحل العلدجية والتدريسب التخاطبى 
السمحى والتعليم والتدريب المهنى . 


ويمكن أن يلتحق الطفل ضعيف السمع يمراحل التعليم الأساسى ضعيف 
السمع بالتعليم المهنى الخاص بضعاف السمع وذلك لذا ما تأخر السن الذى 
تمكن فيه الطفل المعاق من التخاطب والكلام» أى إذا كان تموه اللغوى 
والتخاطبى متأخرا بدرجة كبيرة تحول دون قدرته على الإستمرار فى التعليم 
Ss‏ المختلفة اوي العاديين أم فی مدارس الأمل 
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هذا بالإضافة إلى وجود عوامل أخرى مثل عمق أو شدة ضعق السمعء 
أو قصور القدرات العقلية لدى الطفل ضعيف السمع إلى الحد الذى لا يمكنهة 
من مواصلة الدراسة النظرية . ۰ 


: البرمجة التحليمية للأطفال ضعاف السمع_‎ )١( 

منذ زمن طويل والأطفال ضعاف السمع يثلقون تعليمهم فى إطار 
قصول خاصة بهم» ومن الخصائص المميزة لهذه الفصول أنها تضم أعدادا 
قليلة من الأطفال مما يتيح قرصة آكبر للرعاية الفردية بالأطفال . ويضاف 
إلى ذلك إتاحة الفرصة لهولاء الأطفال لاستخدام الوسائل المعينة سواء كانت 
وسائل سمعية أويصرية . 

وتعتبر طريقَة قراءة الشفاةَ عمنلفهءإمذا التى يطلق عليها أحيانا قراءة 
الكلام ‏ عدنلaع!‏ طعععSp‏ عتنصرا من العناصر الجوهرية فى هذا التوع 
من البرامج الخاصة لهؤلاء الأطفال . كما أظهرت الممارسة العلمية لهذه 
البرامج أتها مفيدة للأطقفال المعاقين سمعيا نظرا لوجودهم مع الأطفال 
العاديين لفترة من الوقت»خاصة إذا حصلوا على مساعدة اضافقية فى يعض 
المجالات الدراسية . 


والأطفال ضعاف السمع لا يختلفون كثيرا عن غيرهم من الأطفال 
العاديين وقد يقتصر تخلفهم على بحض المجالات المحدودة كالكلام واللغة 
والقراءة . على أن الأطفال الذين يظهرون إتحرافا واضحا عن معدلات 
الطفل العادى يسمح لهم بالإتضمام إلى فصول التربية الخاصة . أما إذا كانت 
الإعاقة التى يعانى منها الطفل من النوع البسيط » فمن الأفضل أن يبقى قى 
الفصل الدراسى العادى على أن يثرك هذا الفصل لفترة قصيرة يتلقى فيها 
يعض التدريبات الفردية على الكلام . واليرامج التعليمية الأكثر شيوعا قى 
الوقت الحاضر فى كثير من النظم المدرسية فى دول عديدة تتضمن أن يلتحق 
الخاصة لتقديم المساعدات الضرورية للأطفال المعاقين سمعيا للتخلب على 
مشكلاتهم السمعية والتعليمية . وريما كانت أهم واجبات هؤلاء الأخصبائيين 


ھی: 

١‏ تدريب الأطفال المعاقين سمعيا على الإستخدام الصحيح للمعينات السمعية 
(لمزيد من التفاصيل عن المعينات السمعية واستخدامها يمكن الرجوع إلى 
: عبد الرحمن سید سلیمان» )۱١۹٩٥‏ . 


= و ~~ 


۳ تدریب الأطفال على السمع : 

۳ تعليم الأطفال قراءة الشفاة . 

٤‏ تصحيح عيوب النطق والكلام عند هؤلاء الأطفال (فتحى السيد عبد 
الرحیم›» ۱۹۹۰ : )۲٥٣ _ ۲٤۲‏ . 


وفيما يلى نشير بشيئ من الإختصار الى كل واجب من هذه الواجيات 
التى توكل الى أخصائى التربية الخاصة فى مجال الإعاقات السمعية . 


1 التدويب علو استخدام! قد‎ )١( 

تتطلب عملية استخدام الطفل الصغير للسماعة قدرا كبيرا من العتاية 
والإهتمام . فالطفل يجب ألا يستخدم السماعة طول اليوم . ولعل من اليرامج 
المفقضلة لإستخدام السماعة أن يبدا الطفل استعمالها داخل الفصل أثتاء 
الدراسة على أن يكون ذلك تحت اشراف الأخصائى السمعى اكنع0اهنلنه . 
بعد ذلك يمكن استخدام السماعة لفثرة قصيرة من الوقت فى ظل تعليمات 
محددة . هذاء ويمكن السماح بزيادة فترات الإستخدام بشكل تدريجى إلى أن 
يتعلم الطفل كيفية استخدامها والإستفادة منها إلى أقصى حد ممكن . 


(۲( تدر Auditory Training :yaamlا qa‏ 
يقصد بالتدريب السمعى تدريب الطفل على الإستماع إلى بحض 
الأصوات التی يمكن للطفل (لتقاطهاء والتدریب على التمييز يين الأصوات 
المختلفة . قبل أن تكتشف السماعات» كان هذا النوع من التدريب السمعى يتم 
من خلال الكلام فى الأذن مباشرة واستخداح أتابيب خاصة لتكبير الوت . 
إلا أن الأساليب الإلكترونية الحديثة ساهمت بشكل ملحوظ فى تطوير الوسائل 
السمعية المعينة . فمن خلال السماعات الحديثة يمكن التحكم فى الذبذبات 
وتخمات الصوت› ویمگن للطفقل استخدام السماعة مح اجر أء التعدياحت التى 
يرغب فيها . ومن أهم أهداف التدريب السمعى مساعدة الطفل على التمييز 
بين الأصوات المختلفة فى وقت مبكر بقدر الإمكان عادة يقوم بهذا النوع من 
التدريب شخص متخصص فى السمع اونلهذ)عمء وماوع طبقا للإحثياجات 
الفردية لكل طفل. ويعتبر تدريب الطفل فى سن ما قبل المدرسة على التمييز 
بين الأصوات من الأمور بالخة الاهميةء وقى هذه الحالة يستطيع الآياء 
والأمهات الإسهام فى هذا التدريب . لعل هذا يجعل من يين أهداف الأخصائى 


۳9 


السمعى تعريف الآياء والأمهات بواجباتهم فى المساعدة على تدريب أطفالهم 
فى البيئات المنزلية على التمييز بين الأصوات المختلفة . 


*قراة الژۍغal‏ : Lipreading‏ 
على الرغم من أننا عادة نفهم الكلمة المنطوقة من خلال الحس السمعى 
فإننا تستطيع أيضا فهم الكلمات بالإستعانة يحاسة الإبصار عندما ننظر الى 
وجه المتحدت مباشرة . إن مجموعة من تعبيرات الوجهء ويعض الحركات 
والإيماءات الأخرى يمكن أن تضيف شيا من المعتى للكلام الصادر من هذا 

الشسخص . 


يمكن تعليم الأطفال الصم الكلام واللخةء وبالتالى القراءة والكتابة وغير 
ذلك من معارف وخبرات عن طريق تدريبهم على ملاحظة الشغاة وحركات 
الفم» وملاحظة تعبيرات الوجه وحركات المتكلم . الأمر الذى يسهل للأصم 


معرفة وفهم ما يقال أمامهء وما يدور من حوله . 


ومن هنا وجب تعويد الطفل الأصم التطلع الى وجه المتكلم وشفتيه 
وذلك بطريقة متكررة وعلى فترات قصيرة حثى يحدث تثبيت لما يتحلمه 
الطفل الأصم من کلمات ومعلومات عن طریق قراءة الشفاه م ويجب أن 
يكون المدرس قريبا من مستوى وجه التلميذء حتى يستطيع الطفل الأصم 
بسهولة رؤية كل حركة وإشارة تعبيرية فى وجه المدرس وحركات الشفاه وما 
يلزمها من اتفعالات تعبيريةء مما يساعد على إدراك المعتنى من الكلام أيضاًء 
أى دلالة الألفاظ واللغةء فالكلمة لها دلالة تعبيرية عن شييء ما . 


ويساعد على تعلّم طريقة الشفاه» بسرعةء إشراك الطفل الأصم فى اللحب 
والأنشطة المختلفة واستغلال المواقف المختلفة المثيرة ذات الدلالة بالنسية 
للطفل والتى تشبع حاجاته وميوله الخاصة حتى يتسنى لنا مساعدته على تعلم 
قراءة الشفاة بطريقة مشوقة ومثيرة . 


ومن الأهمية بمكان إشعار الطفل الأصم بالتجاح فى قدرته على قهم 


مايقال له مما يساعده على الاستمرار فى الإنجاز والدافعية للتعلم . 
ويستخدم فى ذلك أساليب التعزيز والإثابة المختلفة . 


a ik 


والواقع أن عملية تدريب الطفل الأصم على قراءة الشفاة ليست بالعملية 
السهلة حيث تتطلب من المربين الصبر والمثايرة فى العمل مع هؤلاء الأطفال 
المعاقين سمعيا كما يتطلب در اية وخبرة طويلة فى هذا المجال . 


وتستخدم طريقة قراءة الشفاة مع الأطفال المعاقين سمعياً بهدف تتشيط 
فهمهم لما يقوله لهم الاخرون . يتحقق ذلك عادة يتوجيه انتباه هؤ لاء الاطفال 
إلى يعض الحركات والإشارات المعينة التى تحدث على الشفاةء وبحض 
حركات الوجه التى تساعد على قهم الكلام . مثل هذه الإشارات والدلالات قد 
تملا الفجوات التى يشعر بها الطفل ضعيف السمع عتدما يخفق قى التقاط 
يعض الألفاظ عن طريق السمع . وعندما يحصل الطفل ضعيف السمع على 
يعض المساعدات خار ج امار الفصل الدراسى العادى» والتى نتضسن 
المساعدة على التدريب السمحى وقرأءة الشقاة والاستخدام الصحيسح السماعة» 
فى هذه الحالة يستطيع مدرس الفصل العادى أن يساعد هذا الطفل على فهم 
ما يدور من حوله من حوار داخل الفصل الدراسی . يشكل عام يمكن تمييز 
تلات طرق تستخدم الان فى التدريب على قراءة الشفاة وهى : 


أ طريقة يكون التركيز قيها على أجزاء الكلمة ويطلق عليها طريقة 
الصوتيات ‏ odطاعm‏ icاoneطم‏ . فى ضوء هذه الطريقة يتعلم الطفل 
نطق الحروف الساكنة والحروف المتحركةء تم يتعلم نطق هذه الحروف 
مع بعض الحروق الساكنة .. وهكذا . 

ب بعكس الطريقة السايقة ء فإن الطريقة التانية لقراءة الشفاه لا تضع 
التركيز على الكلمة أو على الجملةء وإتما تهتم بالوحدة الكلية . قد تكون 
هذه الوحدة قصة قصيرة حتى وان كان الطفل لا یفھم منھا سوی جز ءا 
صسعيرا فقط . 

ج - تقوم الطريقة الثالثة على إيراز الأصوات المرئية أولاء ثم بعد ذلك 
الأصوات المضغمة . تقوم هذه الطريقة على الأسس التى قامت عليها 
طريقَة عالدسw‏ إعاامMu‏ الألمانية . 
ويمكن الإستفادة من علم التفس التربوى وقوانين التعلم عند تدريب الطغل 

الأصم على قراءة الشفاه على النحو الاآتى : 


أ البدء بالطريقة السليمة فى تعليم الطفل طريقة قراءة الشفاة وفهم 
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ب البدء يالطريقة الكلية التى تيدأ بالجمل السهله وت تتتھهی بالکلمات 
والحروف الهجائية وأشكالها ومخارج أصواتها . 

ج - البدء بالكلمات السهلة را ا ر 
التدر ج إلى تعلم الاصعب والاعقد من الكلمات والجمل . 

د - التعلم بطريقة بطيئةء وهذا ما تقتضيه طبيعة الطفل غير العادى . قكلما 
يتدرج التدريب من السهل إلى الاصعب» يتدرج أيضا فى السرعة . 

هھ ضرورة الوضوح أثتاء الكلام مع الطفل الاضم» فى تعبيرات الوجه 
والعينين وحركات الشقاه . 

و مساعدة الطفل الأصم على التدرب على ملاحظة الوجه والشفاة بدقة ثم 
الربط بين ما يراه من تعبير ات وحرکات بين المواقف» تم تعويده على 
الفهم المجرد دون أن يرى مواقف ماثلة أمامه أثناء التحدث . 

5 کت وا ی ا ا د صوته و اليدء 

قى الكلام . 
- خلق الداقعية للتعلم وتكوين الإتجاهات الموجبة نحوالتعلم . 

1 تهيئة تهيقة الظر وف التفعنية والسحية والإجتماعية للملائمة والتى اغد ڪل 

. الإصم الكلام‎ ee 
اإظهار الإستحسان والتشجيع والإكتار من التعزينق كلما أثبت ت الطقل‎ 

ONT‏ أ كلما حاول تقلیدها أرألنطق بها. وڏلك 
تطييقا لقانون الاثر الذى فحواه أن الإتسان يميل إلى تكرارالاأشياء السارة 
التى نجح فى القيام بها ولاقى بسيبها تعزيزا ومدحا وحقق فيها نجاح 
a‏ 

الإستفادة من قدرة الطفل على التقليد فى تدريبه على قراءة الشفاه وتحليم 
î‏ أو الخيرات المخثلفة . 

ل - إشباع حاجات الطقل وإحساسه بالراحه والطمأنينه يساعد على مشاركته 
الفعالة فى عملية التدريب ويجعله يركز فيما يبرى» ويتطلع للوجوه 
ولطريقة الكلام وقهم الكلام الذى يقال من حوله . 

م ربط المهارات اليدوية والتدريب الحسى بالكلمات والمعانى باستمرار 
وإستغلال تلك الأوقات المناسبة للتدريب على قراءة الشفاه . قبالإضافة الى . 
قيام الطفل بشىء محبب إلى نفسه وتحقیق المهارة اليدوية والفنية يمكن 
استغلال تلك الفرصة لتحقيق التعلم بطريقة قراءة الشفاة لمعرقة طبائع 
الاتاء راواه ولس رصغةا وها الى ذلك 


۳€ - 


ٽن س تدريدي الطفل يتم في القرصس السانحه للتغاهم وعتندما یکون الطفل لديه 
الإستعداد للتعلمء ولدية رغبة فی زيادة معلوماته عما يحيط به من أشياء 
وأشخاص» ولديه ميل إجتماعى ورغبة فى الإتصال يالغير . 

ص _ ربط الكلمات بواقسع الطفل حتى تكون لها دلالة بالنسية له . قربط 
الكلمات التى يراها الطفل بمدلولاتها الحسية يزيد تعليمه وقهمه عمقا 


وسرعة . 
ع س الإستمرار فى التدريب الموزع على فترات زمتية معقولةء مما يساعد 
على تثبيت المعلومات . 


ف ب أن تتم عملية تعليم قراءة الشفاه من خلال الأنشطة والعمل وأثناء 
إكتساب الخبرات والتجارب . مع جذب إنتياه الطفل الاصم كلما أمكن 
إلى فهم الكلام وقراءة الوجه والشفاه أثاء قيامه يالاعمال المحبية الى 


مال لتعليم الطفل طريقة قراعة الشاغاة_: 

تعرض الكلمة او الجملة مكتوية على السبورة أو قى ورقة بخط كبير 
وواضح وتحرض صورة أو رسم للشئ المكتوب ويتطق المدرس يالكلمة أو 
الجملة عدة مرات أمام التلاميذ على أن يجذب إنتباه التلاميذ إلى حركة الشفاة 
عتد النطق وتدريبهم تدريبا فرديا على النطق . ويجب على المدرس مراعاة 
إختيار الألفاظ والكلمات السهلة ذات الدلالة الحسية والمعنى لدى التلاميذ . 
وعليه أن يبرز مخارج الحروف عند تطقه بالكلمة وأن يجسم حركات الشغاة 
بالقدر الذى يمكن الطفل من إدراك مخارج الألفاظ وخهم ما يقال من كلمات . 
وعن طريق التكرار يلاحظ الطفل أن لبعض الحروف مخار ج خاصةء قيربط 
بين شكل الحرف ومخرجه عند التطق به . ومن هتا يمكن للمدرس أن يبدا 
گی تجرید الحروف أولا بأول بادئًا بالحروف المتحركة ثم الساكنة . 

ومن ثم نلاحظ أن تعليم قراءة الشفاة يتم قى مراحل ثلاث هى : 


مرحلة تطلع الطفل الاصح لوجه المتكلم (المدرس) . 
مرحلة الربط بين ما يراه على وجه المدرس من تعبيرات وبين المواقف. 
مرحلة الفهم المجرد للكلمات . 
(٤ئ( Le‏ ب النطق وll؛كlاضق Speech correction‏ 

عدد كبير من الأطقال الذين يعانون من ضعف السمع قد لا يستطيعون 
سماع بعض الأصوات بدقة مما يترتب عليه وجود كثير من عيوب النطق 


— 0 


والكلام لدى هؤلاء الأطفال . يضاف إلى ذلك عدم قدرة مثل هوؤلاء الأطفال 
على تكييف نغمة الصوت لديهم مع بقية الأصوات الأخرى . وقد تجد يعض 
هؤلاء الأطفال يلجأون إلى التحدث بصوت مرتفع للغاية تظرا لأنهم لا 
يسمعون أصواتهم . وبعض الأطفال لا يتحدثون يهذا الصوت المرتقع تظرا 
لإصايتهم بققدان السمع التوصيلى مما يمكنهم من سماع أصواتهم من خلال 
عظيمات التوصيل اكثر مما يستطيعون سماع أصوات الأشخاص الآخرين . 


والطريقة المستخدمة قى تصحيح بحعض عيوب الكلام تتضمن ملاحظة 
أُخطاء الملفل فى يعض الكلمات» ثم القيام بعد ذلك بجدولة هذه الكلمات 
ويمكن عمل بعض اللوحات التى تحمل هذه الكلمات . قى هذه الحالة يطلب 
المعلم من الطفل قراءة هذه الكلمات مرة تلو أخرى» ويقوم بملاحظة الطفل 
أثناء تطق هذه الكلمات إلى ن لحدد يالصضبط مصادر الخطا (علی سبیل 
المثالء يحدد ما إذا كان الخطأ فى بداية الكلمة أو قى وسطها أو فى نهايتها) 
يقوم المدرس بعد ذلك بتصحيح أخطاء الطفل عددا من المرات إلى أن يقلع 
الطفل عن النطق الخاطىء . 
والشكل التالى يلخص أنواع البرامج التعليمية لضعاف السمع : 


ا | E‏ 
)١(‏ التدريب على )۲( التدریب )۲( قراءة الشغاة (٤(‏ علاج عيوب 
استخداح المعينات السمعى النطقى والكلام 
السمعية 


)١(‏ طريقة )١(‏ الاهتمام )١(‏ إليبراز 
الصوتيات بال وحدة الكلية الأصوات 


(البرمجة التعليمية للأطفال ضعاق السمع) 


~~ 


الإستراتيجيان التعليمية الأطفال الصم 

يوضع التركيز فى الأساليب التعليمية للأطفال الصم عادة على مظاهر 
النمو اللغوى عند هؤلاء الأطفال» وعلى أساليب التواصل مع الأشخاص 
الآخرين . كما هو الحال فى أى مجال آخر من مجالات الثربية الخاصة وقد 
تعددت المداخل والأساليب المستخدمة مع الأطفال الدين يعانون من قصور 
فى المسمع . قمن خلال الممارسة والخبرة التى امتدت علی مدی سنوات 
طويلة دار الحوار والجدل فيما بين الأخصائيين فى هذا المجال حول المزايا 
النسبية للأساليب المختلفة للتواصل التى يمكن استخدامها فى تعليم الأطفال 
المعاقين سمعيا . ومن اكثر أساليب التواصل شيوعا فى الأستخدام ما يلى : 


الوسيلة الأولى : التواصل الملفوظ : Oral communication‏ 
الوسيلة الثانية : التواصل اليدوى : Manual communication‏ 
الوسيلة الثالثة : التواصل الكلى : Total communication‏ 


الو سبالة الأولى : أساليب التواصلJ‏ اlلaلغaظ oral communication‏ 

الإستراتيجية التعليمية التى تعرف باسم الطريقة الملفوظة فطاعم أوإم 
تؤکد علی المظاهر اللفظية فى البيئةء وتتخذ من الكلام وقراءة الشقاة المسالك 
الأساسية لعملية التواصل (فارویل )۱۹۷١ ۴۲۷٤11‏ . وبطييعة الحالء تلقى 
هذه المسالك تحعصضیداً ومساتدة من خلال تثمية مهارات القراءة والكتابة وتتمية 
الجزء المتبقى من السمع من خلال المعيتات السمعية والتدريب»› وبعدشد 
يسمح للطفل پاستخدام الأساليب اليدوية وريما بیدا تدر یب الأطفال علی 
الطرق الملفوظة للتواصل بمجرد التعرف على حالات فقدان السمع . قد يبدا 
البرتامج بصفة مبدئية فى المنزل»ء ولكن بمجرد أن يبلغ الطفل السنثين من 
العمر يستطيع أن يلتحق بالمدرسة جزء! من اليوم على الأقل . 


يرى المؤيدون لأساليب التواصل الملفوظ أن هذا النظام يتطوى على 
مجموعة من المزايا . يعتقد هؤلاء بأن كثيرا من التلاميذ الصسم يتعلمون من 
خلال هذا الاسلوب ليس ققط الكلام الواضح» يل يستطعيون أيضا عن طریق 
راء الشفاة إقامة جسور من التواصل مع بقية أفراد المجتمع . بمعنى آخر 
فإن أساليب التواصل الملفوظ تساعد الشخص الاصم على الدخول فى عالم 
الأشخاص الحاديينء؛ فى حين أن لغة الإشارة تقيد مجال تواصل هذا الشخص 


۳۷ س 


وتجعله قاصر! على الأفراد الذين يتقنون هذا الشكل المتخصص من أشكال 
التعبير . 


من ناحية أخرى» يوجد بين المربين فى مجال المعاقين سمعيا من يرون 
أن من الأمور بالخة الصعوية للأطفال الصم يدرجة حادة اصدار الكلام 
ونظرا لأن هؤلاء الأطفال لايسمعون الآخرين وهم ينطقون بالكلامء فإنهم لا 
يستطيعون ضبط محاو لاتهم الصوتية الذاتية لتقليد الكلام الصادر عن 
الآخرين. كذلك يرى هوؤلاء المربون أن قراءة الشفاة هى فى أقضل الأحوال 
نوع من التخمين تظرا لأن عددا كبيرا من الكلمات فى اللغة ثشبه يحضها 
بعضا عتد النطق يها ه٠‏ 


إن النجاح قى قراءة الشفاة يفترض مقدماً وجود ساس لغوی متاسب 
ومعرفة بقواعد اللغة» وثروة لفظية و أسعة . ولقد أظهرت الدراسات أن افضل 
القارئين عن طريق الشفاة عندما يوجدون فى مواقف ثدائية (حوار يين 
الشخص الأصم والشخص العادى وجها لوجه) يفهمون ما بين ١‏ الى 
٠‏ مما يقال» وأن عددا كييرا من الصم لا يفهمون اكثر من ٥‏ من 
الكاام (منديل 1ءلمرنM ١‏ فيرنون «مصإم۷ ۱۹۷١‏ ) . إن الصم جميعاء 
والأشخاص العاديين گی السمع أيضا 6 ليست لديهم مواهب لقراءة الشغاة» 
ويجد البعض أن هذه الطريقة غير فعالة على الإطلاق ومحبطة كوسيلة 
للتواصل المتبادل . 


ولكى يدرك القارئ مدى الصعوية فى هذه الطريقة يكفى أن يوقف 
الصوت الصادر من جهاز التليفزيون أمامه ويحاول أن يخمن حول الكلام 
الصادر عنه . ونظرا للمشكلات والصعوبات السايقة بدأ فى السنوات الأخيرة 
استخدام مدخل جديد يتضمن تجميعا من الإشارات اليدوية وقراءة الشفاة 
وأطلق عليه طءعممء dإعس u‏ . أثبتت هذه الطريقة فعاليتها إلى حذ كبير 
گی تحسين القدرة علی اصدار الألفاظ عند الأطفال الصح ۰ وواضسح أن هذه 
الطريقة ليست ملفوظة تماما » ذلك لأنها تستخدم الإشارات جنبا إلى جنب مع 


ued Speech (1)‏ : کلام إشاری قریتی : طريقة من طرق الاتصسال المستخدمة مع الصح» 
أشار اليها وطورها أورین کورتیت ٤اع«إه٣‏ 0۲۸ تستخدم فيها اشارات اليد بالقرب من 
الفم لتكملة وتوضيح طريقة قر أءة الشفاة ( عادل عز الدین »> ۱۹۸۷ء ۲٣٤‏ ( 


STA 


محاولة اخراج الالفاظ . إلا أن النتيجة النهائية للتدريب على هذه الطريقة هى 
تحسين القدرة على قراءة الشفاةء وفى تفس الوقت تحسين المهارات الأساسية 
فى القراءة والتواصل . وتتكون طريقةٌ 1طءععمء dعں٤‏ بصفة أساسية من 
ثمانية أشكال باليد تستخدم قى أريعة أوضاع مختافة بالقرب من الشفاه . 


وتستخدم الأشكال اليدوية والأوضاع المختلفة للتمييز م من خلال 
الإبصار ‏ بين الأصوات المختلفة قى اللحة التى نتشايه على الشفام وقد و جد 
أت الأطفال الذين يتعلمون بهذه الطريقة يحققون تجاحا فى القصسول الدراسية 
العادية . وقد لوحظ تحسن مهارات هولاء الأطفال الأكاديمية وبصقة خاصة 
فى الفراءةء كما تحسن تحصيلهم الدر اسى يو.جهة عام» وتمت قدر اتهم على 
المشاركة فى أنشطة الفصل الدراسى والمناقشات التى تدور قيه . 


الوسياة الذانية : أساليب التماسل اليخوي : 
Manual Communication‏ 

يشير التواصل اليدوى من وجهة النظر العلمية إلى استخدام لغة الإشارة 
51n language‏ وهى تظام من الرموز اليدوية الخاصة تمثل يعض الكلمات 
أو المفاهيم أو الأفكار المعيتة . وتعتبر لغة الإشارة وسيلة للتواصل تعتمد 
إعتماد؟ كبير؟ على الإيصار . قى هذه الطريقة - على عكس طريقة قراءة 
الشفاه _ فإن عددا قلياا للخاية من الإشارات الخاصة بكلمات مختلفة تيدو 
متشابهة ذلك إن رموز الإشارة إلى الكلمتين اللتين تبدوان متشابهتين على 
الشقاةء تختلفان اختادفا کبیراًء تماما کما تختا_ف الصور الدهتية التى تنكو تها 
عتدما ثري الكلمتين قى الطباعة العادية . 


وتعتير لغة الإشارة ملاثمة بصفة خاصة للأطفال صغار السن حيث 
يكون من السهل عليهم رؤيتهاء كما أن الطريقة لا تتطلب تتسيقا عضليا دقيقا 
لتنفيذها . يستطيع الأطفال الصم صغار السن إلتقاط الإشارات بسهولةء كما 
نهم يستخدموتها استخداما جيدا فى التعيير عن أتفسهم ٠‏ عتدما يكون ققدان 
السمع من النوع الحاد لدرجة أن الطفل لا يستطيع فهم الكلام الذى يدور فى 
حوار أمامه حتی مع استخدام المعينات السمعيةء قإن على الطفل أن يجد 
طرةا أخرى للتواصل الفعال . وعلى مدى التاريخ أوجد الأشخاص المصابون 
بإصابات حادة قى السمع لأتفسهم شكلأ أو آخر من أشكال التواصل اليدوى . 


ا 


ومما يعحطى تعضيدا ومساندة للتواصل اليدوى ما عرف بطريقة هجاء 
الأصابع ڇدنااءمء معمذ ۴‏ . ويكون هجاء الأصايع مفيدا عندما لا توجد 
إشارة خاصة لكلمة معينة أو عتدما يكون الشخص الذى يعطى الإشارات 
يجهل إشارة معينة وعلى أى حالء فإن القدر من هجاء الأصايع الذى يستخدم 


ومما تجدر الاشارة إليه أن الفروق فى مهارات هجاء الأصابيع لا 
تختلف عن الفروق التى تلاحظها فى الكتابة اليدوية بين الأفراد المختلفين . 
فيعض شكال الكتابة اليدوية تسهل قراءاته فى حين أن البعض الآخر يقرا 
يبصعوبة. كذلك الحال شى هجاء الأصابع» قان يعض الأطفال يتقنون هده 
الطريقةء في حين أن البحض الآخر يخطئ فيها كثيرا . 


إن تهيؤ الطفل لاكتساب مهارات تواصلية معينة يختلف باختلاف 
المرحلة النمائية لهذا الطفلء كذلك الحال بالنسية للقدرة على فهم هجاء 
الأصابع واستخدامه استخداما صحيحا . قلقد أظهرت الممارسة العلمية أن 
الأطفال الصم الذين يتعرضون للغة الإشارة وهجاء الأصابع متذ ميلادهم 
يكتسبون فعالية فى هذه المهارة ريما أسهل مما يتعلم الطفل العادى 


طريقة هجا« الأصplم Finger Spelliog‏ 
هى طريقة للإتصسال يستخدمها الأفراد الممء وهى عبارة عن استخدام الأبجدية 
اليدوية للإشارة إلى الأحرف فى هجاء الكلمات . وتسمى رعه‌اهاراءةء» وهى الكلام 
بالإصيع أوالإشارات (عادل عز الدين»› (1o : AY‏ أو ھی التصبيع آی الكلام 
بالأصسابع أو الإشارات : أى تقل الأفكار بالإشارات الأصبعيةء كما نجدها فى الكتب 

الهجائية المعدة للأطغال الصم (المرجع السابقء )۲٤١‏ . 

ويترجمها البحض ' أبجدية الأصابع " ويقصد بها طريقة التواصل الخاصة بالصم» 
ويتم فيها استخدام الأبجدية اليدوية للإشارة إلى حروف الكلمات عند تهجيها بواسطة طرق 
مختلفة من حركات اليد والأصابع . ويعبر عنها كذلك بالتصبيع (أنظر : الشخص 
والدماطی» ۰۱۹۹۲ ص ۰۱۸۷ ص )١۲٤‏ . ۰ 

ويترجمها البحعض الثالت ' التهجية بالأصابع " ويقصد بها لغة رمزية» تستخدم فيها 
الأصابع لهجاء الكلمات حتى يدركها الأصم» أى لتوضيح حروق الكلمات (أنظر جاير 
وکفافی»ء ۱۹۹۰ : )۱۹١‏ . وأما " داكتيلولوجى " فتترجم التواصل بإشارات الأصابع 
بمعنى أنها أسلوب فى التواصل يعتمد على رموز تستخدم حركات الأصابع» وعادة ما 
تستعمل يد و احدة فى ذلك . وآنها أسلوب عادة ما يستخدم بصفة عامة بين الم البكم 
(المرجع السابق ۸4۹^( 


مع س 


القراءة عادة . قد يكون السيب فى ذلك هو أن هولاء الأطفال يتعرضون 
لهذه الطريقة فى وقت ميكر للغايةء كما أنهم يتعرضون لها يصفة دائمة . 


اله سياة الخالثة : أساليب التواصل الكلي Total communication‏ 

يقصد يالتواصل الكامل أوالكلى معجميا نظام قى تعليم الأفراد الصي 
يستخدم قيه الإشارات اليدوية والهجاء الأصيعى بالإضافة إلى الكلام وقراءة 
الكلام والإستماع . ويعتقد أن هذا النظام أكثر فاعلية قى تدريس الأطفال 
الصح . (عادل عرز الدین» ۱۹۸۷ : )٠١۹‏ . 


كما يعتيره البعض أكثر طرق التواصل فعالية مع المعاقين سمعيا 
الإشارات اليدويةء وأبجدية الأصابع يالإضافة إلى قراءة الشفاه» والكلام 
والقراءةء والاستماع بحيث تستخدم جميعا فى وقت واحد . (الشخص 
والدماطی› ۱۹۹۲ : )٤٤١ ٤٤١‏ . 


استخدم مصطلح التواصسل الكلى لأول مرة يواسطة مدرسة ماريلاند 
لصم Maryland schoo! for the deaf‏ عام ۱۹٦۹‏ . کان استخدام هذه 
الطريقة بمثابة محاولة لاتهاء الجدل الذى استمر منذ أن بدا تعليم الأطفال 
الصم قبل حوالى مائتى عام . ولعل تعريف هذه الإستراتيجية التعليمية 
والأسس المنطقية التى تقوم عليها تتضح اكثر ما تكون مما كتبه عنها دتتون 
مDent0‏ عام ۱۹۷١‏ إذ يقول : لقد أدرك الكثيرون منة أمد بعيد أن على 
مدارس الصم أن توجد طرقا وأساليب أكثر فعالية لتتمية مهارات التواصل 
وتطويرهاء وتعليم اللغة للاطفال الم صغار السن ‏ وقد أدرك الكثيرون 
أيضاء وقيلوا كحقيقة واقعةء أن مستتو ى التحصيل الأكکاديمى لدی معظم 
التلاميذ الصم منخفض إلى حد لا يمكن قيوله . وإن ادراك وجود هذه 
المشكلات يعتبر سيبا كافيا من أجل البحث عن تحول أساسى فى الممارسات 
التعليمية فى مدارس الصم . 


وعلى أية حال قد يقصد بالتواصل الكلى حق كل طفل أصم فى أن يتعلم 
استخدام جميع الأشكال الممكنة للتواصل حتى تتاح له الفرصة الكاملة لتتمية 
مهارة اللخة فى سن مبكرة بقدر المستطاع . مثل هذا العمل يتضمن إدخال 
نظام ثابت للرموز المستقبلة ‏ التعبيرية receptive expressive symbol‏ 
»٣ع‏ اورء فى ستوات ما قبل المدرسة فيما بين سن سنة وخمس سنتوات . 
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يشتمل أسلوب التواصل الكلى على الصورة الكاملة للانماط اللخوية : 

الحركات التعبيرية التى يقوم بها الطفل نفسه»ء ولغة الإشارة والكلام› 

الشقاة» وهجاء الأصايع» والقرأءة والكتاية . کذلگک فانه فی ظل سلوب 

التواصل الكلى تكون أمام كل طفل أصم الفرصة لتطوير أى جز ء تبقی لدیه 
من السمع من خلال المعينات السمعية بمختلف أنواعها . 


يبدا التواصل بين الطقل والوالدين متذ ميلاد الطفل» بدءا من الحركات 
البدائية الفجة ووصول إلى الأشكال المتطورة من التواصل . ويطييعة الحال»› 
ليس مطلوبا من الأب أن يصبح معلماء لكن مع ذلك لايد من تشجيع الوالدين 
على التواصل مع الطفل الأصم من خلال الخبرات اليومية العادية باستخدام 
الوسائل التى تكون مفهومة من الطرفين . وعبر هذه الطريقة ينمو التواصل 
من خلال أشكال إيجابية من التفاعل الإنسانى . 


إن الاستخدام الميكر والمستمر لنظام التواصل الكلى يساعد على النمو 
العقلى يما يترتب على ذلك من تحصيل أكاديمى ذلك إن مفتاح النجاح فى 
التحصيل الأكاديمى يكمن فى مهارات القراءة والاستيعاب . و لکی تفهم جید 
العلاقة بين نظام التواصل الكلى ومهارات القراءةء علينا أن نت اوا 
المتضمنة بطريقة عكسية مبتدئين ن من استيعاب المادة المقروة اذ لقي 
إستعاب المادة المقروءة ويتنمو على أساس من الخيرات اللخوية الواسعة . 
والخبرات اللخوية تتجمع وتتراكم من خلال التواصل . والتواصل الإنساتى 
يبنى وينمو على أساس من التفاعل الإنساتى» لذلك فإن التفاعل الإنسانى المفيد 
والمتمر يجب ألا يؤجل بطريقة عشوائيةء كذلك يجب عدم خرق التتابع 
الطبيعى فى العملية التمائية للتواصل على أسس عشوائية . هذاء ويمكن 
تلخيص التتابع الطبيعى فى تطور عملية التواصل على النحو التالى : 


تعتبر الإشارات ءصعS1‏ أسهل السيل لتمكين الطفل الصغير المصاب 
الو لادى من التواصل بالمعنى الحقيقى للكلمةء أى أن يكون الطفل 
قادرا على التعبير عن آرائه وأفكاره الذاتية . عندما يحدث ذلك تستطيع أن 
تلاحظ تخییرات إيجابية فى السلوك. و تحسستا فی العلاقات الششخصية 
المتبادلة . فى هذه الحالقيشارك الطفل الأصم فى مواقف الحياة الأسرية 
كحضو کامل . 
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١‏ تساعد الإشارات على تدعيم قراءة الشفاة والسمع عندما يقوم الشخص 
وعندما يستخدم الطفل الأدوات المكبرة للصوت الملائمة لحاجاته الخاصة. 
يالنسبة للاطفال الذين لا يستفيدون من أجهزة تكبير الصوت (علما بأن 
عددهم قليل للغاية)› فان الإشارات تادعم ر أءة الشقاه ٠‏ وهن تم یجب أن 
يطور الكلام بالنسبة لمثل هذا الطفل بالكامل على أساس من الإحساسات 
الجلدية ‏ العضلية بناعطاوممنK‏ على أن التمو اللخوى لا يكون مقيدا 
يتقدم الطفل فى الكلام إذ يبدو أن بناء تركيبيا يحدث عند ممارسة الكلام 
والإشارات قى وقت وأحد چ وهذهہ هی عأدة الطريقة التى يتعلم بواسطتها 
الشخص العادى أن يربط الإشارات بالكلام . 


إن التجميع الذى يضم الكلام والإشارات يوفر تمطا تركيبيا يقوم الطفل 
الأصح بڌقليده سواء من الناحية اليصرية أو السمعية وعتدما یستخدم 
الشخص الراشد الأصم الكلام مع الإشارة › قانه بذلك ينظم بطريقة شعورية 
إشاراته بطريقة تركييية . وبالتالى يحسن الصم من مهاراتهم الملفوظةء كما 
يحسن الأشخاص العاديون من مهاراتهم اليدوية . والنتيجة النهائية _ بطبيعة 
الحال - مهارة أفضل فى التواصل بين الطرقين . 


١‏ أن القدرة على السمع «0اانلنه تدعم المهارات السمعية ‏ الملفوظة 
لن ora‏ - اوعسه (الكلام وقراءة الشفاه) بالتسية لعدد كيير من الأطفال 
الصم عتدما تكون الأدوات المعينة من النوع الذى يسهل ١‏ . ويتوقف 
النجاح فى هذا المجال على التغذية المرتدة السمعية'.رإهانaud‏ 
feedback‏ أو على قدر ة5 الطفل لون أن یسمع الكلام الصادر مته وايضا 
أن يسمع كلام الأشخاص الآخرين . 


٤‏ أن هجاء الأصايع يدعم القراءة والكتابة . ويتطلب هجاء الأصابع تقرييا 
تقس | لمستوى من النضج ومن الخبرات اللغوية الذى تتطلبه القراءة 


0 


لتغذية المرتدة السمعية هى تزويد الفرد بمعلومات شفهية حول سلوكه وأفعاله وكلامه 
٠‏ بما یساعده على تحسین مستوی آداثه أو تعدیل سلوکه (عيد العزيز الشخص 
وعبد الغفار الدماطى ٠‏ قاموس التربية الخاصة وتأهيل غير العاديين . القاهرة مكتية 
الانجلو المصريةء ۱۹۹۲ء )٠١‏ . 
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والكتابةء آية ذلك إن أحدا لا يستطيع أن يعتبر الأمر عمليا أو مقيولا أن 
يبدأ الطفل الأصم قى سن ما قبل المدرسة بهجاء الأصابع» تماما كما أنه 
ليس عمليا أو مقبولا أن نيدأ التمو اللغخوى عند الطفل العادى فى سن ما 
قبل المدرسة بعمليات القراءة والكتابة . 


وتستخدم إستراتيجية التواصل الكلى فى الوقت الحاضر على نطاق واسع 

قى الو لايات المتحدة الأمريكيةء وفى عام ٠۹۷١‏ أيدت الرابطة القومية للصم 
Association of The Deaf‏ 1ا هذا المفهوم كاستراتيجية تعليمية 
للأطفال الصم كما تبنت كثير من المدارس - الداخلية واليومية _ للصم هذه 
الاستر اتيجية متذ ذلك الوقت لتنمية أساس لخوى متين أثناء السنوات التكويتية 
الميكرة من حياة الطفلء ولتحسين فعالية برامج التدريب ولذلك تعتير 
أستر اتد تيجية التواصل الكلى فعالة ومؤثرة مع الأطفال ا ومح 
الأطفال الذين لا يملكون درجة كافية من السمع تمكنهم من الاستفادة من 
الأساليب التعليمية التى تعتمد على التواصل الملفوظ لكن بالنسية للأطفال 
الذين تبقت لديهم درجة كاقية من السمع» أو الأطفال المصايين بدرجة من 
ان الل راو فا بون وة إلى مدلا فان اران تيجية التى تقوم 
على أساليب التواصل الملفوظ تعتبر تعتبر فعالة ومؤثرة إلى أيعد الحدود . 


والشكل التالى يلخص الاستر اتيجيات التعليمية للأطفال الصم . 


الاستراتيجيات التعليمية للأطفال الصسم 


أساليب التو اصل الملفوظ أساليب التواصل اليدوى أساليب التواصل الكلى 


المؤسسات التريوية لضعاكف | 

تو جد لضعاف ا الإبتدائية 
العامة ومدة الدراسة بها ست سنوات» ويتبع فيها طرق تدريس خاصة 
بضعاف السمع . كما توجد قصول خاصة لضعاف السمع فى مدارس الأمل 
وهى تقبل الأطفال الذين لا يتمكنون من متابعة الدراسة فى المدارس العادية 
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مع أقرانهم العاديين ولا يمكن كذلك قبولهم بمعاهد الأملء حيث أنهم لا يعاتون 
من الصمم ولكنهم يعانون من ضعف السمع . وتسير الدراسة فى هذه 
الفصول على نظام خاص ومدة الدراسة بها ست ستوات وهى مدارس 
کا 

هذا ويمكن قبول الأطفال الذين لح ياتحفوا بعد بسالمدارس الإبتدائية 
ويعانون من ضعف السمع فى تلك الفصول الخاصة بضعاف السمع»› وذلك 
بعد فحصهم طبيا . على أن يكونوا مستوقين لشروط السن المقررة للمدارس 
الإبتدائية العادية وهى ثمانى ستوات وثاآثة أشهر بالصف الأول . كمايجوز 
لمديرى التربية والتعليم بالمحافظات البت فى قبول تلاميذ فى حدود سنتين 
بالزيادة على الحد الأعلى للسن المقررة (عبد المجيد عبد الرحيم» لطفى 
برکات» مرجع سابق : )۱۲١‏ . 


والواقع أن أهم ما يحتاجه الطفل ضعيف السمع هو التوجيه المهنى 
المتاسب الذى يؤ هله لدخول معركة الحياة ويساعده على التكيف التفسى 
والإاجتماعى . ومن هنا يمكن القول أن هناك شمول وتكامل فى برامج تأهيل 
وعلاج ضعاف السمع من فحص دقيق لأسباب الصمم وعلاجه 
والقيام بإختيار أت السمع لإختيار تسب أداة مساعدة للسمع وارشاد الطفل 
وتوجيهه للحد من ضعف السمع لديهء وتادریبه على القراءة والكتابة والسمع 
وتفهم ما يسمع تم توجيهه التوجيه المهنى المناسب لتوع الإعاقة ودرجتهاء تم 
مساعدته على التوافق النفسى والإجتماعى . والواقع أن ضعاف السمع 
وضعاف البصر يمكن أن یکونوا أفرادا عاديين أى يمكن أن تعتبرهم أسوياء 
إذا ما أتيحت لهم خرص التوافق التفسى والإجتماعى الحقيقية . 


اة الرابعة : المعاقون عقلياً "ذجنيهاً " 


هكدمة : 

المعاقون عقلياً بين التحليم والتعلم: 
التربية الفاصة للمحاقين عقلياً : فظرة قاريخية . 
* أو :الطرق التربوية الرائدة . 

* قانياً: اقطرق التربوية الحديثة . 

* قالثا : الطرق التربويية المعاصرة . 


البرامج التعليمية لفات المعاقين عقلياً: 
الأجداف ء المبادة .. الأشكڪال .. 
(1) الأهداف . 
(۴) المباد ي . 
(۳) الأشكال . 
(4) فحو تويية أفضل للمحاق عقلياً . 
(0) أمثلة ودماذم لبرامج تدريبية حديثة المعاقين فليا : 
(1) بوفامج عة سليمان (۱۹۹1) . 
(۴) برقامجع محمد عید الرحیم (1۹۹۸) . 
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الفئة الرابعة : المعاقون عقلياً (خفهنيا). 
مقدمة : 

اختلفت الاآراء حول تعليم وتعلم المعاقين عقلياًء فيرى بعض العلماء أن 
الطفل المعاق عقليا كالطفل العادى يتمو تدريجياء ويتعلم ويكتسب الخيرات 
والمعلومات والمهارات تدريجياء إلا أن معدل النمو والتعلم والاكتساب عند 
الأول أقل مته عند الثانى » ويتوقف نمو عقل الطفل المعاق عقليا عتد مستوى 
قل من المستوى الذى بتوقف عنده تموعقل العادى . لذا كان ما يتعلمه 
الشخص المعاق عقليا شبيه بما يتعلمه الشخص العادى . إلا أن مايتعلمه أو 
يتدرب عليه الثانی فى سنه يتعلمه أو يتدرب عليه الأول قى سنتين أو ثلاث 
سنوات . 

ويرى قريق آخر من العلماء أن الطفل المعاق عقلياً يختلف عن قريته 
العادى فى النواحى الجسمية والعقلية والاجتماعية» وبالتالى قإن أساليب 
وبرامج تعليمه وتأهيله تختلف كما وكيفا عن أساليب ويرامج تعليم وتأهيل 
العاديين قى الذكاء . 


ویری " کمال مرسی " ۱۹۹٩(‏ : ۳۲۳) أن الفريقين على صواب لان 
تعليم وتأهيل المعاقين عقليا يشبه تعليم وتأهيل أقرانهم العاديين قى يعض 
النواحى» ويختلف عنه فى تواح أخرى . فالطفل المعاق عقليا إنسان قبل أن 
يكون معاقا عقلياء له تفس حاجات الطفل العادى» ويتأثر نموه النفسى 
والجسمى والإجتماعى بنفس العوامل التى يتأثر بها نمو قرينه العادىء ويتعلم 
ويكتسب الخبرات والمعلومات والمهارات تدريجيا وبنفس الأساليب التى يتعلم 
بها الطفل العادى خبراته ومهاراته ومعلوماته . هذا من ناحية ‏ ومن تاحية 
أخرت'يختلف الطفل المعاق عقليا عن قرينه العادى فى النمو العقلبى وقى 
مستو ي التفكير والانتباه والتذدكر»ء مما يؤدی إل اختلاف فی مستويات 
العمليات المعرفية التى يتعلمها أو يتدرب عليها كل منهماء فالطفل المعاق 
عقليا يتعلم العمليات البسيطة التى تحتاج إلى التفكير الحسى » ويجد. صبعوبة 
فى تعلم العمليات المركبة التی تحتصاج إلى التفكير المُجرد 


المعافون Luli‏ بين التعليم والتعلم_: . 
الخاصة أو ما يطلق عليه التربية الخاصة o۸‏ اtھEduc‏ إciaعSp‏ تعليم 


TEN 


المعاقين عقليا " التلاثة آر " (ئR‏ 3 ) أى تعلم القراءة والكتابة والحساب) 
3Rs (= Read Writ & a R thematic‏ وھذا يعتی أن حوالی ۷٥‏ من 
المعاقين حقليا قابلون للتعلم ءاادءں۴؛ وهم حالات الاعاقة العقلية الخفيفة 
وان حوالی <۲١‏ منھم غیر قایلین للتعلم eاbھEduc‏ - Nor‏ وهم حالات 
الاعاقة العقلية الشديدة والمتوسطة . ويقصد آخرون بالتريية الخاصة تعليم 
المعاقين عتليا " الثلاثة إتش " ( 311s‏ ) أى تعلم كل ما يفيد فى الحياة اليومية 
عن طريق الرأس والید ,تلب = s( 3Hs ) = Head, Hand & Heart‏ 
وهذا يعنى أن جميع المعاقين عقليا قابلون للتعلم . 


ويرى بعض الياحثين أن المفهوم التانى أفضل من المفهوم الأول لأنه 
يتفق مع المقصود من التعلم ء وهو إحداث تخيير مطرد فى سلوك المتخلف 
تحت ظروف متكررة يؤدى إلى اكتساب عادة أو مهارة أو معرفة (أنظر 
علی سپیل المتال : نجاتیء ۱۹۹۳) . 

كما أنه أى المفهوم الثانى . يوسع معنى " التريية الخاصسة " لتشمل 
جميع المؤثرات التى تؤثر على المعاق عقلياًء وتعلمه أو تساعد على تعلم 
ما يفيده فى حياته اليرمية» وينمى شخصيته» ويحسن تضجه الاجتماعى. 


اقتربية الخاصة للمهاقين مقلياً : فنظرة تاريخية : 

منذ القرن الثامن عشر بدا الناس يغيرون نظرتهم إلى المعاقين عقليا؛ 
فبعد أن كانوا يعتبروتهم فى قرنسا مثلا أولياء صالحين حيناء وسحرة 
مشعوذين حينا آخرء غيروا رأيهم وتظروا إليهم بعد ذلك علسى نهم ري 
وسعوا فی العمل على علاج حالاتهم (متری أمین» ۱۹۸۷ : )١۳‏ . 


كما اهتم بعض العلماء والأطباء - من أصحاب النز عة الانسانية ‏ فى 
القرن التاسع عشر بتربية المعاقين عقليا بطرق عديدة إهتموا فيها يتريية 
الطفل المعحاق جسميا وتفسياً واجتماعيا . وأقاموا هذه الطظرق على أسس 
تربوية ونفسية جيدة. أيدتها نظريات التعلم . وأفادت قى وضع برامج التربية 
الخاصة وفى العشريتيات من القرن الحالى كان الأطقال المتخلفورن يوضعون 
قى فصول تولى إهتماما زانداً بتفمية تلك المهارات التى كان يعتقد بأنها ذات 
فائدة لهؤ لاء الأطفال لذلك كان وجود أنوال النسيج الضخمة من الخصائص 
المميزة للخاليبية الحظمى من هذه الفصول . كذلك كان تعليم الحياكة وإعداد 
الطعام» وبعض أعمال النجارة البسيطة يتم داخل هذه الفصول . على أن قدرا 
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ضتيلا من الاهتمام كان موجها إلى تعليم مهارات القراءة والكتابة والحساب . 
پډوجه عام» لم يكن لمثل هذه الفصول مناهج دراسية بالمعنى المعروف وان 
وجدت هذه المتاهج فى بعض الحالات فإنها كانت مناهج هزيلة وسطحية إلى 
أيعد الحدود ۴ 


وقى طخلل الدعوة التربوية القوية التى ظهرت خلال الثلاثينيات تحولت 
معظم برامج تعليم الأطفال المتخلفين إلى التأكيد على القراءة وغيرها من 
المهارات الأكاديمية . ترتب على ذلك أن بدأت أنوال النسيج تختفى بالتدريج 
من الفصول إد وجد المعلمسون ‏ الذين تلقوا تدريبا على أساليب وطرق 
تعليمية جديدة - أن اليوم الدراسى أقصر من أن يحتمل أن يقضى الأطفال 
ساعات طويلة يؤدون أعمالا روتينية متكررة كتلك التى تتطلبها عملية 
النسيج. 
ونظرا لأن المعلمين كانوا مدفوعين من خلال إقتتاع قوى بإمكانية تعليم 
القراءة لهؤلاء الأطفالء فإن تبنى إستخدام مواد تعليمية تقوم على أسس قردية 
أصيح هو المعيار السائد فى كثير من فصول المتخلفين . فى ظل هذا التطظور 
الذى طرأ على النظرة تجاه قدرة الطفل المتخلف على التعلم » كانت تقدم لكل 
طفل مادة للقراءة تتفقى مع مستواه الفردى بالإضافة إلى بعض المقاییس 
الموضوعية التى يمكن أن يراجعها مع المعلم . ولما كان بعحض المعلمين قد 
استمرو! فى إتباع برامجچ للدراسات الاجتماعيةء وتحسين النطق»› والدراسات 
الطبيعية والإأعداد المهنى» ففقد دخل إلى الفصل الدراسى للمتخلفين عقلياً ‏ 
بوجه عام قدر كبير من الأعمال الكتابية العادية . على أن طرق تعليم 
القراءة - التى كانت تعتبر جز ءا من البرتامج الكلى _ أصبحت فى كثير من 
فصول المتخلفين هدفاً فى حد ذاته . 


ومند حوالی الأريعينيات من هذا القرن رك الاهتمام والتأكيد علې ير امج 
القصول الدراسية التى تتميز بالحيوية والنشاط والتى تتضمن قيام الأطفال 
بأاشكال متباينة من الآنشطة هى القاعدة السائدة . وظهر إهتمام بالموسيقى 
والفتون نظرا لاجعتقاد بأنها تعمل على إثراء كثير من الخبرات التعليميةء 
كذلك كان هتاك تأكيد على يعض المقررات الدراسية التقليدية كالدراسات 
الإجتماعية والعلوم» واللغة» والقراءة والكتابة والحساب والتريية البدتية . 
أما بالنسبة للأطفال المتخلفين الأكبر سنا فقد حاول كثير من المعلمين تعليمهم 
بحعض المهار ات المهنية.ء ومفاهيم المواطنة الصالحة. والاعداد العام للحياة فى 
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المجتمع» ومهارات تكوين الأسرة وتفهم مشكلات الحياة الأسرية» والتواقق 
المهتى (قتحی السيد عبد الرحيم»› 114۰ : (Y1 ١‏ 


وسوف نشیر فی عرضتا ليرامج تعليم وتعلح المعاقين عقليا إلى ثلاث 
مراحل مر بها تعليم هذه الفئة وذلك على النحو التالى : 


أو : الطرق التربوية الرائدة . 

ثانياً : الطرىق التربوية الحديثة . 

ثالقا : الطرق التريوية المعاصرة . 
أم1_: الطرلق التربوية القديمة ( الراثدة ) : 

(1) طریقة ایتارو ( ۱۷۷۰ - ۱۸۳۸ ) 
قى أواخر القرن الثامن عشر تجح استخدام بعض الطرق التربوية 

الخاصة بتعليم الصم» وقى حوالى هذا الوقت رأى حجان مارك ليتارد صوعل 
Maric td‏ الفيلسوف الفرتسى والطبيب باحدى مؤسسات الصم أته يمكن 
أن يكون للطرق التربوية المماثلة بحض الأثر فى تعليم ضعاف العقول» وقد 
أوحت إليه بذلك الفلسفة الحسية (التى ترى أن الحس أساس المعرقة) 
.Sensationajism‏ بالإضافة إلى الاعتقاد الذى ساد فرتسا عقب تورتها 
الكبرى بأن لاإنسان قدرات غير محدودة وأن التعليم والبيئة هما العاملان 
اللدان يحددان التمو العقلى . 


وقی عام ۱۷۹۹ عثر فى غابة أقيرون على صيى يبلغ من الحمر تحو 
إثنى عشر عاما . وكان هذا الصبى اكثر شبها بالحيوان المفترس مته 
باللانسان» فقد کان غير قادر عا الكلامء یختار طعامه مستعيتا بحاسة الشم» 
ويحاول الهرب ... وعلى وجه العموم لم تكن إستجاياته مماظة لاستجابات 
الإانسان . فلم پهتز لصوت مسدس اطلق خافه. ولکته استجاب ال صوت 
وقوع ثمرة من شجرةء ولم تكن حاسة الشم لديه لتفرق بين الرائحة الكريهة 
والرانحة الذكية . ولم يشعر بأى فرق بين الاجسام الساخنة والاجسام الباردة. 
كما لم يكن فى الاستطاعة السيطرة على حالته المزاجيةء قأحيانا هو فى حالة 
ضيق وأخرى قى حالة دهشة ممزوجة بالسرور .. وخلاصة القول أنه كان 
کالحیوان فی استجاباتهء ولهذا فقد سمى " صيى أفيرون المت و حش " ٥ط"‏ 
Saveg of Aveyron‏ . 
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فحص " ليتارد " الطفل فحصا طبيا فوجده سليما من الناحية الجسمية 
مما جعله يعتقد أن سبب سلوكه الحيوانى هو الحرمان من الحياة فى 
المجتمعات اليشريةء وهكذا وجد ايتارد " فی صبی " أفيرون " - والذى 
أطلق عليه اسم قیكتور ۔ مثلاً جيدا للإنسان الذى لم يتعلم إطلاقاء ورأى أنه 
لو اتخذ الطرق التريوية المناسبة فى تدريب حواس الصيى» ففى الامكان أن 
يصيح سوياء وأنه يتوقع أن ينمو ذكاءه واكتسايه السلوك المقبول إجتماعيا إذا 
عاش مع الناس»ء وتوقرت له الرعاية الاجتماعية والتعليمية المناسبة . 


أما " بيتنيل " آع]٥ء۴‏ وهو طبيب تفسى قرنسى» فقد شخص حالة 
الصبى وقرر أنه " أبله " وأن هذا " اليله " وراتى فطرى ومن ثم لا يمكن 


وبالرغم من هذاء فقد نشط " إيتارد " ووضع برنامجا تدریبيا كبيراً 
للصبى كى يظهر للعالم أن قى الإمكان تعليم " اليلهاء " عن طريق تدريب 
حواسهم . 

وحاول " إيتارد " خلال خمسة أعوام كاملة تعليم "فيكتور "ثم امتنع 
يائسا معانا فشل التجربة . وتلى ذلك أن قخصت أكاديمية العلوم الأمر فقررت 
أن ” إيتارد " قد وفق توفيقا ملحوظاء ورجته أن يكتب تقريرا عن محاولاته 
قكتب كتايه المشهور " صبى أفيرون المتوحش ٠"‏ الذى أصيح فيما بعد السجل 
التاريخى لتعليم ضعاف العقول (مصطقى فهمى» 6 :94 0٩‏ ) . 

وهكذا أُمکن لبعض الباحثين يعد إطلاعهم على السجل التاريخى لتعليم 
'فيکتور" أن يقرروا أن برنامج إيتارد التدريبى التربوى كان يقوم على خمسة 
سس : يمتلها المحاو ز_ الخمسة التالية : 


الآمل_: تذمية الجاني. ال#جتماعي _: 

ققد راد أيتارد جعل الصيى إجتماعياء عن طريق تعاليم تعتمد علی 
أنماط أوجدها خصيصا للصبى حينذاك مستهدقا جعل دوافع الصيى البدائية 
غير المتوافقة اكثر مرونة . فقد كان " فيكتور " يبدو راضيا إذا ما أكل أو نام 
أو جرى فى الحقول دون قيود . وفى نهاية التجربة إبتعد " فيكتور " عن 
عاداته البدائية وخضع لحياة أكثر قيودا . 
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الثايي : التدريي الك : ۾ المؤوقرات ا 2 


ققد کان من أهم أهداف " ايتارد " تتشيط الجهاز العصبى عن طريق 
يرتامجچ أعد إعدادا دقيقا للتأثير على الحواس» وتتمية قدرة الأعصاب على 
التمييز عن طريق تدريب كل حاسة منقصلة عن الأخرى . وقد حدد هذا 
الهدف الكثير من طرق " ايتارد " وأسالييه التدريبية والتى يمكن تلخيصها 


قیما یلی : 


١‏ استطاع " لیتارد " آن يلمس شيئا من التقدم عن طريق استخدام تدريبات 
خاصة لحواس الذوق واللمس والحس والشم . وكانت هذه التدريبات 
تشتمل على مؤثرات مزدوجة عكسية؛ كالسخوتة والبرودة ثم يتدرج فى 
الققريب بين النقيضين حتى يصل إلى شىء من التقدم فى التفريق بينهما . 
ولتدريب الصبى على الإحساس مثلاأ كان يلقى به فى مياه ساخنة أو باردة 
وقد لجا إيتارد إلى هذا الإجراء لأن " فيكتور " كما يبدو لم تكن لديه القدرة 
على التفرقة بين الدرجات المختلفة من الحرارة؛ فلم يكن يتأثر لو أنه وقف 
عاريا فى ريح باردة كما كان يستطيع أن يتناول بيده قطعة فحم متوهجة . 
۳ وقد بذل " إيتارد " الكثير من الجهد لتنمية حاسة اللمس لدى الصبى . أما 
حاستى الشم والذوق فكاتتا قويتين لدى الصبى . أما فى ميدان اللمس ققد 
أمكن لإيتارد تدريب الصبى على التفرقة بين مفتاح وقطعة من النقود ويين 
الحروق المعدنية مثل 8 ° R‏ . 

٣‏ ویبدو أن تدريب حاسة السمع كان أصعب من تدريب حاسة اللمس» ففى 
تدريب حاسة السمع وضع " إيتارد " غمامة على عينى الصبى حتى يقلل 
من استخدامه لحاسة الإبصار . ثم قرع جرسا وضرب طبلةء وطلب منذنه 
الصيى تقليد الصوتين كى يستنتج من ذلك سماعة لهما والتمييز بينهما . 
ورویدا رویدا قارب " ایتارد " ما بين هاتين النغمتين المختلفتين تماماء 
متوقعا أنه كلما زادت قدرة حاسة السمع على التمييز» وكلما غدت أكثر 
دقةء كلما أمكن تدريب الصبى على تمييز الأصوات الانسانية المختلفة . 
وكان التدريب السمعى تاجحا فى بداية الأمر»ء إذ نجح " ليتارد " فى 
الحصول على بعض النتائج عن إدراك الصيى للمؤثشرات الصوتية 
المختلفةء تم بدأ يعلمه التفرقة بين الحروف المتحركة . وبعد مران طويل 
تعلم " قيكتور " كيف يميز بين أصوات نطق ۸ .0 . غير أن القلق خوفا 
من الفشل» والسرور الشديد والدهشة العارمة عند النجاح منعت الصيى من 
المزيد من التعلم» وهكذا ترك " إيتارد " التدريب السمعى واتجه إلى 
الحواس الأخرى كالإبصار . 
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٤‏ وقد اتبع ' ليتارد " فى التدريب البصرى تفس الأسس التعليمية التى سبق 
أن استخدمها فى حالة السمع » قدرب الصيى على التفرقة يين الأشياء 
الضخمة الحجم والأشياء الضئيلة الحجم » ثم تدرج الأمر إلى التمييز 
البصرى فيما بينها من أحجام وأجسام . وقد نجح " إيتارد " فى تدريب 
الصيى على يعض الكلمات مثل كلمة " لين" ا » وریط ما بین 
الكلمة المطيوعة وبين اللبن . وقد نجح الصبى فى تعلم بعض الكلمات 
واستطاع أن يقرأها ويكتبها قبل أن تتتهى التجربة . 


التالت_: خلق الحاجات الانسانيىة : 

وكان الهدف الثالث " لإيتارد " أن يروض الصبى ويولد فيه يعض 
الحاجات والرغبات الإنسانية › أو بمعنى آخر يقلل من دوافعه الحيوانية 
ويحولها إلى أخرى إنسانية المظهر؛ اجتماعية الصبغةء وقد نجح تجاحا 
ضئيلاً فى هذا الصدد قيما عدا حب الصبى للمرأة التی اعتتت به» كما تولد 
لديه بعض الشعور تجاه " ايتارد " الذى كان يلاعبه ويحاول تعليمه . وقیما 
عدا هاتين الناحيتين لم يبد الصبى أى اهتمام بإنسان آخر . ولم يلعب ياللعب» 
كما كان من الصعب إشراكه فى أية لعبة جماعية إلا اذا كان الأمر خاص 
بالبحث عن الثمار يعد تخبئتها . 


الراإبع_: تهلم الكلام_: 

وقد حاول " ایتارد " فی هذا الجانب تعليم الصبى الكلام»ء وقد جرب 
تدرييات السمع وربط الكلمات بمدلولاتها من الأشياءء كما حاول تعليم الصيى 
الحديث بنفس الطريقة التى يدرب يها الصم ولكن " إيتارد "لمم ينجح ققد 
ظل " في فیکتور" خرس حتی مماته . 


الخامس : تفمبك الذدكاء : 

والهدف الأخير من التدريب كان يقصد به تنمية الذكاءء الأمر الذى لا 
يعتبره " إيتارد " منفصلاء بل هو جزء من الأفكارالمغروسة فى العقل عن 
طريق تدريب الحواس . وهذا النوع من التدريب وثيق الصلة بالقراءة 
والكلام. ولكى يتعلم " فيكتور " ربط " ايتارد "ما بين الأشياء والكلمات 
المطيوعةء فمثلا ربط بين السكين والكلمة المطبوعة مگنس » وبعد أن تعلم 
الصبى هذه الأشياء وطضحت الأشياء فی أحد ركان الحرفة شم أعطيیت للصيى 
بطاقة مکتو ب عليها اسم الشىء فاستطاع الصبى ان يحضره بسهولة . ولكن 
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عندما غير " إيتارد الأشياء فاستبدل السكين مثلا بأخرى أكير أو أصغر 
حجماء إرتبك الصبى . وهكذا وجد " إيتارد " أنه ليس لدى الصبى القدرة على 
التسيح وهن تم یسن فى الهكان تب هة الجا من حورجب فنك 
) مصطفی فهمی» مرجع سابق : -_~ 1۴۲( . 

وقد ظن " ليتارد ” أن الصبى قد يصبح اكثر قدرة على التعلم عندما 
يصل إلى مرحلة البلوغء ولكن الذى حدث هو عكس ذلك تماماء ققد أصبح 
من الصعب السيطرة على ‌الصبى» قأرسل فی‌التهاية أل أحد المعحاهدء ثم 
أعيد مرة أخرى إلى المرأة التى عنيت يه متذ اليداية فظل معها دون أى 
تقدم؛ حتی مات عام TATA‏ . 


وفى الحديث عن الأثر الذى تركته تجربة " إيتارد " فى تعليم " فيكتور " 
وتدريبه هتاك من يرى أنه من الصعب تقييح ما قدمه " ليتارد " من جهود 
لتعليم ضعاف العقول . ذلك انه أوضح بالتجرية أنه من الممكن أن يتحسن 
الأيله إلى حد ماء وآية ذلك أن الصيى قد استطاع أن يقرأ يضح كلمات»ء كما 
استطاع أن يضبط دوافعه خلال التدريب . وقد كان تقرير إيتارد أول تقرير 
علمى عن تدريب اليلهء لم تليث أن تاته تقارير أخرى موضوعية لكن يبدو 
أن ” ليتارد " قد تسرع فى تعميم قشله فى رعاية " فيكتور " على الجهود التى 
تبذل قى رعاية المعاقين حقلياء لأن الطفل موضوع الرعاية كان من حالات 
الإحاقة العدلية الشديدة التى بتعذر إكسابها السلوك الاجتماعى»ء ويصعب 
تدريبها على النطق والكلام . كما لا يصح من الناحية العلمية تعميم الفشل فى 
تعليم حالة واحدة (كمال إبراهیم مرسی» مرجع سایق (Yo‏ : 


Seguin طريفة يجان‎ )١( 
ولما يئس " ایتارد " من علاج الطفل أرسله إلى معهد خیری فی باريس‎ 
حیثٹ کان يعمل أحد تلامیذه وهو " سیجان "» وقد تقدم " قیکتور " على يديه‎ 
كلبلا لاأنه كان يستعمل طريقة فسيولوجية إذ إهتم يالقوة الجسمية وتدريب‎ 
الحواس وتوافق العضلات» متاديا پأنه إذا لم يكن قى إمكان المعتوه (طفل‎ 
الغابة) أن يرى العالم الخارجى أو يشعر يه شحورا صحيحاء قإن التربية‎ 

اللفظية تصيح عديمة الفائدةء يل على النقيض تصبح ضارة مؤذية . 
وقد اخترع " سيجان " جهازا لإثارة العضلات ولإحداث كل الحركات 
الأساسية الضرورية فى تعلم الوقوف والمشى » وقد عير " سيجان " عن 
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نظريته ومبدنه فى لخة فلسفية إذ قال : " كل حاسة يجب أن تدرب كوظيفة ثم 
كقدرة بعد ذلك " (متری امین» ۱۹۸۷ : (1٥‏ : 

وعلى هذا الأساس يمكن القول أنه على الرغم من قفشل " ليتارد'" 
فى تنشئة طفل الغابة المتوحش وجعله إتسانا إجتماعيا إلا أن جهوده وأقكاره 
قى تربية المعاقين عقليا قد شجعت تلميذه (سيجان ) على وضع برنامج 
للتربية الخاصةء ركز فيه على تدريب حواس الطفل» وتتمية مهاراته 
الحركيةء وتشجيعه على استكشاف البيئة من حوله» ومعاماته معاملة طيية 
تجعله يدرك التقبل من المدرسين» ويشعر يالامن» والطمأنينه فى البيست 
والمدرسة (كمال إيرأهيم مر سی »> مرجع سابق (TY‏ ‌ 


وكما سيقت الاشارة استطاع " سيجان " أن يضع نظرية فسيولوجية قى 
تفسير أسباب التخلف العقلى» قسم فيها المعاقين عقليا الى قسمين : 

قسم يرجع تخلفه إلى تلف قى الجهاز العصيى المحيطى › يمكن تحسين 
حالته بتدريب عضااته لاستثارة الاعصاب المستقلة حتى تصل إحساساتها الى 
الجهاز العصبى المركزى . وقد اطلق سيجان على فئة هذا القسم التخلف 
العقلى السطحى Superficial‏ . 

وقسم قان يرجع إلى تلف فى الجهاز العصبى المركزى» يمكن تحسين 
حالته بإحداث صدمات كهربائية للجهاز العصبی المرکزى عن 
طريق الأعصاب المستقلة » فتتنشط الخلايا العصبية قى القشرة المخية 
فتؤدى عملها بنشاط وكفاءة عالية وقد اطلق " سيجان " على فة هذا القسم 
التحخلف العقلى العميق ( المطبق ) dرou‏ ]ه۴ . : 


وقد اعتمد " سيجان " قى علاجه لقسمى التخلف العقلى على نظريته 
الفسيولوجية فى تدريب العضلات وفى تدريب الجهاز العصيى»ء وهو يرى أته 
يجب أن يتم من خلال أنشطه تعتمد على اشباع حاجات الطفل ورغباته» وأن 
تكون التدريبات من الحياة اليومية والمعتادة فى حياة الطفل . ولذلك قإن 
سيجان أنشاً فصو لا للمتخلفين فى الهواء الطلق»ء وكانت برامجهم تصمم لتتمية 
الوظائف الحركية و الصوتية وأعضاء الجسم ضعيفة التكوين . وكان "سيجان" 
فى تعليمه يؤمن بالاتجاه من الكل إلى الجزءء فمثلا كان التدريب الحركى يبدا 
بالفدمين فالاأرجل» فالیدن فالاکتاف»› فالأذرع قالرسسع فالاکتاف» وأخيرا 
الأصابع (فاروق صادق»ء» ۱۹۸۲ : )٣۹۳‏ . 
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وكان "سيجان " يعتبر أن الايدى هى مدخل خيرات الطفل إذ لايد أن 
بمارس بهما الاتصال بالحياة الخارجية . فاللمس هو مدخل خبرات الطفل 
الحسية والعقلية . ولذلك فإنه قدم تدريباته فى تمييز الأطوال والأحجام 
والاتقال» والشكل والحرارة» والشم»› والتذوق إلخء لكى تكون وسائل الإتصال 
بين الطفل والحياة الخارجية . ويرى " سيجان " أن تدريب حاسة السمع يجب 
أن يتدرج من العام إلى الخاص أيضا قيدرب الطفل على سماع الأصوات شم 
سماع السلم الموسيقى وتمييزه > ثم الأداء الصوتى . 


وقد عالج " سيجان ” مشكلة القراءة والكتابة عند المتخلفين عقليا بأن إهتم 
بالكلام ثم الكتابة ثم القراءة لأنها أصعبها . وقد عولج الكلام على أنه إرتباط 
بين الصوت والحركات التى تؤدى فى وجود هذه الحاجة ١‏ وقد ادخلت 
الكتابة كتدريب للتقليد وأخيرا تأتى القراءة نتيجة للربط بين كل من الكلام 
والكتابة ؛ فعلى سبيل المثالء يتصلق الطفل بكلمة " قلم " ثم يكتبها وتوضع 
الأشياء التى تمثلها فى يد الطفل . وقد استخدمت تفس الطريقة فى حالة 
الأفعال . وقد احتل تدريب البصر مكانا هاما فى برتامج " سيجان ٠"‏ فكان 
الطفل يدرب على استخدام الألوان والأشكال المترايطة والأبعاد والمسافات 
والمستويات فى نفس الوقت الذى يستطيع فيه إمساك الأشياء بيديهء وبذلك 
سيجان " قد إهتم بالتو افق البصرى بين العين واليد (المرجع السايق : 
ئ( . 


وبالرغم من أن نظرية " سيجان " الفسيولوجية ليست هى التفسير الوحيد 
للتخلف العقلى إلا أن تدريباته لاتزال تستخدم على نطاق واسع فى الميدان 
حتی وقتنا هذا . 

وهكذا يمكن القول أن " سيجان " وضع عدة مبادىء تربوية وتفسية لتعليم 
الطفل المتخلف عقلیا نلخصھا فی الآتی (کمال مرسیء مرجع سابق : ۳۲١‏ 
(YY‏ : 

( أ ) أن تكون الدراسة للطفل ككل . 

(ب) أن تكون الدراسة للطقل كفرد 1 

(ج) أن تكون الدراسة من الكليات إلى الجزيئات . 

( د) أن تكون علاقة الطفل بمدرسيه طيبة . 

(ه) أن يجد الطفل فى المواد التى يدرسها إشباعا لميوله ورغباته 

وحاجاته . 
(و) أن يبدأ الطفل بتعلم النطق بالكلمة تم يتعلم قراءتها فكتايتها . 


— OV سے‎ 


)"( طریڭة نتس ووg_: M. MintessSoF‏ 
من إيطالیا جاعت طريقة " منتسوری " فی عام (۱۸۹۷) وهی تقوم على 
أساس إعتبار أن مشكلة التخلف العقلى فى الأساس مشكلة تعليمية تربوية اكثر 
منها مشكلة طبية ولذلك أنشأت متتسورى مدرسة لتعليم وتدريب ضعاف 

العقول وتدريب المدرسين اللازمين لهذا الميدان . 


وتقوم قلسقة متتسورى على أساس التمييز الحسى (القائم على استخدام 
الحواس) ومحاولة الربط بين الخبرات المنزلية والمدرسيةء وإعطاء قرصة 
للطفل المعاق عقليا للتعبيرعن رغباته وتعليم تنفسه يتفسه . فهى توافق 
'سيجان" على ضرورة تدريب الحواس ولكنها تعتقد هذا وقى ذهنها أن 
يعتقده " سیجان " من آنها تشاط سیكولوجیى تقريبا . 


واهتمت متتسورى بدوافع الطفل . ولذلك فهى تضع تصب عينيها 
أن يُعلم الطفل تفسه بنفسه ۸٥ناوcںل٤‏ -0ااA‏ فى مواقف حرةء أما المدرس 
فيتخذ موقفا سلبيا للإشراف على النشاط فقط ويتم قى الموقف توفير الأدوات 
المحسوسة التى يستخدمها الطفل فى تدريب حواسه عن طريق التمييزء فمثلا 
للتدريب على الإحساس بالحرارة توضع الأیدی فى ماء باردء ثم قى ماء 
داقیء» ثم فى ماء ساخن . حتي يتعلم الطفل التمييزبين درجات الحرارة 
المختلفةء وبطرق مشابهة يمكنن تدريب الإيصار أو السمع أو الإحساس 
بالوزن» واللمس ... إلخ . 


وقد نصحت " منتسورى " المدرسات يضرورة معاملة الطفل المتخلف 
عقليا محاملة حسنة حتى يدرك التقبلء ويشعر بنالاأمن و الطمأنينة قى مواقف 
التعليم» وبضرورة تشجيعه على المناقشة والتعبير عن نفسه» ومکافأاته علی 
تصرقاته الحسنة وعلى النجاح فى أداء الأعمال . فالمكافاة مفتاح جيد لتعليم 
المتخلفين عقليا . ورکزت متتسوریى فى برتامجها على تدريب حواس الطفل 
وهی : 
أ ) ثدريب حاسة اللمس عن طريق الورق المصتفر فى سمكه وخشونته . 
ب) تدريب حاسة السمع عن طريق تمييز الأصوات والنغخمات المختلافة مثل 
النخمات الموسيقفية» وأصوات ارتطام المسامير والخشب و الصلب» 
وخرير الماء وأصوات الطيور والحيوانات . 
ج) تدريب حاسة التدوق عن طريق تمييز طعوم : الحلو والمالح و الحامض. 
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د ) تدريب حاسة الشم عن طريق تمييز الروائح الطيبة والروائح النفاذة . 
ه) تدريب حاسة الإيصار عن طريق تمييز الأشكال والأطوال والألوان 
و ) تدريب الطفل الاعتماد على تفسه . 


ومما تجدر الإشارة إليه أن طريقة " متتسورى " قى تعليم المعاقين عقليا 
قد هوجمت لأنها لا توفر الجو المناسب لتدريب المعاقين عقلياء كما أن انتثقال 
أثر التدريب من هذه المواقف التى أعدتها " متتسورى " إلى مواقف الحياة 
اليومية يكاد يكون معدوما . 


إلا أنه بالرغم من الهجوم على الطريقةء قإن محتوياتها وألعابها ¥ تزال 
تستخدم بتجاح فى تعليم الحضانة وما قبل المدرسة الإيتدائيةء وقى المستوبات 
الأولى ليرامج المعاقين عقليا . 


ومع يدايات القرن العشرين زاد الاهتمام بتعليم المعاقين عقلياء وأجريت 
العديد من البحوث والدراسات على طرق التدريس فى مدارس التربية الفكرية 
مما ساعد على تطويرها فى الحصر الحديت . وتشترك هذه الطرق الحديثة 
مع الطرق السايقة عليها فى التركيز على تعليم المعاق عقليا من خلال تتمية 
حواسه ومهاراته الحركيةء واکسايیه السلوك الإجتماعى المقيول وزيادة 
معلوماتهء وتتمية قدراته العقلية وحصيلته اللخوية من خلال الممارسة 
والمشاهدة اليومية . ومن أهم الطرق طريقة ديكرولىء وألفريد بيتيه . 


0. De›>آهآا, طربقة دكڪوولو‎ )٤( 

فى أوائل القرن العشرين ظهرت طريقة " دكرولى " فى يلجيكا لعلاج 
التخلف الحقلى . وأنشاأً فى عام ٠۹٠١‏ مدرسة لتعليم المتخلفين عقليا فى 
قرتسا أطلق عليها " مدرسة الحياة من الحياة " L’ecole de la vie par‏ 
عا 4[ وضع لها يرنامجا تعليميا يهدف إلى تعليم الطفل ما يريده ويرغب 
فيهء تم تعديل سلوكه وتخليصه من العادات السيئة وتعليمه الأخلاق الحميدة 
وتذریبه علی ترکیز الانتياه ودقة الملاحظة › وتتمية مهاراته الحركية»› 
وتدريب قدراته على التمييز الحسى من خلال انشطته اليومية وألعابه 
الجماعية والفردية . 
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وقد تتشابه طريقة " دكرولى " : مع طريقة " منتسورى " إلا أن دكرولى 
يؤكد على أهمية الالعاب الجماعية فى المواقف الطبيعية بينما إهتمت 
منتسورى باستخدام مواد حسية بطريقة تقليدية ثايتة . 


e 


Alfred B1ıet aıغيب طريقة ألفرید‎ )٥( 
كان " بينيه " الفرنسى أول من دخل ميدان التخلف العقلى على مستوى‎ 
سیکو لوجی خلد په اسمه من بعده قفد کان هو صاحب أول اختيار للذكاء‎ 
يقوم على أساس مفاهيم الذكاء والتحصيل المدرسى . وكان الهدف‎ )۱۹١٠٥( 
من اختباره عزل المتخلفين عقليا عن الأطفال الأسوياء فى المدارس‎ 

الحكومية. 


وبالرغم من أن بينيه لم يدخل ميدان علاج التخلف العقلى إلا أنه تقل 
الميدان من مجرد طرق حسية وتقليدية إلى البحث عن ماهية الذكاء 
والوظائف العقلية وأوجه القصور فيها لدى المتخلفين عقليا قكان هذا هو 
المدخل الصحيح للبحث فى طبيعة التخلف العقلى . كما أن التطييقات التريوية 
بعد بينيه بدأت تأخذ شكل برامج تربوية ومناهج ومواد تعليمية لإثراء بيثة 
الطفل بالمتبهات التى تؤثر يشكل أو بآخر فى النمو العقلى للمتخلفين عقليا . 
كما أن تدريبهم المهنى بدأ يتجه نفس الاتجاه ولا شك قى أن تسبة الذكاء 
والعمر العقلى أصبحا المعيارين الأساسيين قى التقسيم والتصنيف والتقل 
والتوجيه فى برامج المتخلفين عقليا (فاروق محمد صادق»ء مرجع سابق : 
٥‏ ) وأن الطرق العلمية الدقيقة هى التى ينبغى أن تدخل إلى ميدان التربية 
الخاصة بضعاف العقول » بحثا عن أفضل الطرق لتربية هذه الففئة مسن 
الأطفال .. 


ومما سبق يتضح لنا فلسفة ( بينيه ) فى تريية ضعاف العقول »فهو لم 
يسلم يأعمال من سبقوه » بل سعى لمعرفة الحالة الفعلية لضعاف العقول 
وقدرتهم على التعلم وإمكانياتهم » وعنى بتنظيم برتامج تعليمى لهم فى 
المدارس العامة لجعلهم قادرين اجتماعيا ومهنيا بدلا من ليوائهم فى مؤسسات 
ينشئها المجتمع . وهكذا ركز ( بيتيه ) اهتمامه على الذكاء والتعرف على 
هؤلاء الأملفال وإعداد البرامج التعليمية لهم » وأن كان ما أسهم به تركز 
أساسا فى ميدان التشخيص وليس فى ميدان الطرق التربوية . 


س و س 


خانياً: الطرل التربوية الحديقة : 
-١‏ طو ية Descoeudres pguagms unl‏ )11۲۸( : 

وهى إحدى تلاميذ " دكرولى " ولها متهجها الكامل فى تعليم وتدريب 
المعاقين عقليا . وتقوم طريقتها على أساس " التعلم عن طريق العمل " 
والنشاط الطبيعى للطفل الذى يجب أن تستغله التريية فى المدرسة . وأكدت 
"دسیدرس" قيمة تدریب الحواس والانتبادء وخاصة حواأس السمع واللمهس 
واليصر ٠‏ قهذه الحواس أساسية فى زيادة خبرات الطقل» كما أنها اإهتمت 
بعملية الريط بين الموضوعات» وهذا عنصر جديد قى طريقتهاء كما اهتمت 
بالفروق الفردية أثناء التعامل مع الأطفال . وكان محك إختيار المادة لديها هو 
القيمة الوظيفية للمادة بالنسية للأطفال أى أن المادة التى ترتيط يحياة الأطفال 
فى البيئة الواقعية هى المادة التى يجب أن تختارها فى اليرتامج . 


ويذلك وضعت " دسيدرس " توصيات تفصيلية فى أجزاء متهجها مبتية 
على الأسس السابقة فى التدريس الحسى» والتريية اليدتية والعمل اليدوى 
والفنىء وكانت تعتبر الرسم هو أهم وسيلة للتعبير عن أقكار الطقلء وهو ميدا 
من المبادىء الحديتة التى تتمسك بها التريية . 


كما اهتمت " دسيدرس " بالنشاط بحيث يتظم يطريقة طبيعية تتمى 
خبر ات الطقل وتتحول هذه التشاطات بالتدريج إلى مشروحات لتعليم القراءة 
والكتابة والاعدادء وهى فى الحقيقة طرق مشابهة لطريقة المشروع ووحدات 
الخيرة المعحروفة . 


ومن هنا يمكن القول أن " دسيدرس " أكملت منهج أستاذها وطورته 
ویینت خطوات تتفيذه .. وسجلت كل ذللك قی كتاب لها عن تربية الأطفال 
المعاقين عقليا . و تتلخص خطوات طريقتها التعليمية فى الآتى : 

. تربية الطفل من خلال تشاطه اليومى‎ )١( 

(۲) تدریب حواسه وإنتباهه وإدراکه . 

 ةيمويلا تعليمه موضوعات مترايطة ومستمدة من خيرته‎ )١( 

)١(‏ الإهتمام بالفروق الفردية بين الأطفال المتخلفين عقليا. (كمال 

مرسیء مرجع سابق : ۳۲۸) ۔ 
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ولنتكلم عن طريقتها التعليمية التربوية بشيىء من التفصيل : 


بالنسبة للتربية البدنيةء» جعلت " دسيدرس " جز ءا كبيرا من برنامجها 
تمرينات تشكيلية وإيقاعية › وتدرييات على المشى و القفز والجرى يخطوات 
منتظمة عتد إعطاء إشارات معينة . وإعتبرت التربية البدنية وسيلة لتوجيه 
التمو الجسمى و تحقيق التتاسق بين أعضائهء والمرونة و التازر بيسن 
عضلاته» وتتمية مهاراته الحركية الكبيرة و الدقيقة . بالإضافة إلى 
فائدتها فى تتمية القة بالنفس» والتعاون والتحكم فى النزعات العدواتية 
وإکتساب السلوكف المقبول إجتماعياء وزيادة الحصيلة اللخوية و المعلومات 
العامة . وجميعها عوامل تهيء الطفل لتعلم القراءة والكتاية و الحساب . 


وأما يالنسبة للعمل اليدوى فقد إهتمت " دسيدرس " فى برتامجها 
التعليمى بأشخال الأيرةو الخياطة ولضم الخرزء وأعمال الك والترگیب و 
النجارة اليدويةء وصناعة علب الورق؛ و الرسم و التلوين» وفلاحة البساتين 
والموسيقى» وتدريبات على النطق وإصلاح عيوب الكلام . 


أما بالنسبة لتعليم القراءة و الكتابة و الحساب فقد قام برتامج 
"دسيدرس" على أساس تعليم الطفل النطق بالكلمة ثم قراءتهاء وتهجى حروقها 
وكتابتهاء وتعليمه من خلال نشاطاته اليومية » فتستمد المعلمة ما تعلمه للطفل 
فى الفصل من خبراتهء وما يجرى فى الييئة من حوله»› وتضح مشاريع 
دراسية متكاملة يتعلم منها القراءة والكتابة والحساب» ونتمهىی معلوماته» 
وتکسډه السلوك المقبول اجتماعيا وتصحح له نطقه وعيوب کلامه : 


وتتقق " دسيدرس " مع علماء التربية الحديثة حول عدم إجبار الطفل 
على تعلم القراءة والكتابة والحساب قى سن مبكرة لأن تعليم هذه العمليات 
يتطلب جهودا شاقة من المعلمة» ولا تعود بفائدة كييرة على الطفل» ومن 
الأفضل تأخير تعلمها بحض الوقت» وتوجيه كل الجهود إلى تدريب الطفل 
على الانتياه ودقة الملاحظةء وخسن استخدام الحواس»ء فهده التدريبات 
سوف ساعد على سرعة القراءة والكتابة والحساب » عندما يصل نصضج 
الطفل الجسمى والعقلى إلى المستوى الذى يؤهله لتعلم هده العمليات (کمال 
مرسي» مرجع سابق : (Y4‏ . 
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(1١۲٤( vw. walاin‎ : والاسر والين‎ -١ 
يرى " أنه يجب أن يكون هناك استخداما هائلا لطريقة التركيز أو الربط‎ 
أو المشكلات أو المشروعات . ويرى أن لطريقة المشروع مزايا عديدة عن‎ 
طريقة التدریب الشكلى فى مجالات محددة»ء ویجب أن تستخدم فى الفصول‎ 

الخاصة " . 


۳ کو یسین إنجرام : a٣‏ rچہ]‏ .€ ( ۱۹1۰-۱۹۲۰) 

وهى من أهم المؤيدين لطريقة المشروع التى قدمها " جون ديوى "وقد 
تسمى طريقة الوحدة أو الخيرةء وهى كلها طرق يتعلم قيها الطفل " عن 
طريق العمل " . 


أكدت كريستين انجرام على أهمية استخدام الوحدة فى المستويات 
المختلفة للبرنامج مع هؤلاء الأطفال . قيجب أن تكون الوحدة مسيطرة على 
نشامل الطفل قى الفصىل»› ووضعت عدة شروط للوحدة الجيدة وهی التى یمگن 
أن يتخللها تدريب المهارات» وخلق الاتجاهات» وممارسة المواد الدراسية 
الممكن تتميتها . 

وهن أمثلة هذه الوحدات وحدات عن المنزل» والسوق»› والخايةء والكتب 


وصناعتها والطعام» والعناية بالطفل وما إلى ذلك .. (فاروق صادق»› مرجع 
سایق : ۳۹۷) . 


وقد شرحت " إتنجرام " برتامجها لتعليم الأطفال المتخلفين عقليا فى 
كتابها المعنون " تعليم الطفل بطيىء التعلم " والذى يمكن تلخيصه على الأتنحو 
التالى : 
-١‏ تتظيم الفصل حتى يكون " وحدة العمل أو الخبرة " مركزاهتمام الطفل. 
أخذ موضوع " وحدة العمل أو الخيرة " من بيئة الطفل ومن مواقف 
حياته اليومية . 
٣‏ جعل موضوع ' وحدة العمل أو الخبرة " مناسبا لسن وقدرات وميول 
الطفل . 
٤‏ جعل هدف " وحدة العمل أو الخبرة " الآتى : 
أ - تنمية مشاعر الطفل الطيبة نحو نفسه ونحو الآخرين . 
ب - إكساب الطفل السلوك الإجتماعى المقيول . 
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ج - تتمية مهاراته الحركية وتآزره الحضلى . 
د تتمية اهتماماته بالانشطة خار ج الفقصل . 
ه - إصلاح عيوب نطقه وزيادة حصياته اللغوية . 
و زيادة معلوماته العامة واكسايه الخبرات التى تفيده قى حياته 
وة 
ز - تعليیمه القراءة والكتاية والحساب ‌ 


(۱۹۲١( A. Inskeep آني إنسڪبب_:‎ ٤ 
هتاك حقيقة هامة مؤداها أن معظم الأطفال المعاقين عتليا لم يتعلموا وفق‎ 
نظام الوحدة التى قام بتدريسها مدرسون ممن تلقوا تدريبا فى التربية للمرحلة‎ 
الأولى»ء وعملوا على تيسيط المواد الدراسية وتدريسها حسب الطريقة‎ 
التقليدية. ولكن معظم المتخصصين فى تربية الأطفال المعاقين عقليا قد‎ 

أعرضوا عن هذه الطريقة . : : 


وقد قدمت " إنسكيب " منهجا وصفت فيه المتهج التقليدى المعدل لتربية 
الأطفال المعاقين عقليا وبطيىء التعلم . وقد قسمت كتابها المعنون : 
reaching duا1‎ and retarded children "‏ " إلى قصول فى القراءة 
واللغة والهجاءء والحساب وغير ذلك من موضوعات منهج المدرسة 
الابتدائية. كما خصصت فصولا أخرى للألعحاب وألوان النشاط الترويحى 
ا و ا 
الأولى . 


° جون دنىكان : (\1٤۳( John Dea»‏ 
وضع " دتكان " برنامجا لتربية الأطفال المعاقين عقليا فى انجلتراء وكان ٠‏ 
برتامجه يختلف بدرجه واضحه عن کل ما وضع فی هذا الصدد . وقد انت قد 
نظام الوحدة أو المشروع كما وضعتها " كريستين إنجرام " أو" اليس 
دسیدرس " حتى قال إنه ممتلىء بالعيوب التى لا تصادفها فى المواد الدراسية 
مثلاء وأن التمارين التى يتضمنها يعترضها عدة صعوبات» والعمل سوف 
یصبح أغلبه مکرراء له طابعا آلیا حتی أنه لا يستدعی إلا أقل مجهود عقلى 
كذلك فإن ارتباط التمارين بالمشروع ما هو إلا ارتباط صتاعى أو قد لا يكون 
هناك ثمة ارتباط على الإطلاق . 


- € 


ويعتقد " دنكان " أن المعالم المميزة لطريقة المشروع من الممكن 
تجسيمها فى طريقة المواد الدراسية للحصول على تتائج أفضل ... 

ولكى تفهم الفروض اتی وضعها " دنكان " والمنهج الدى تادى يه 
يجب أن نفهم النظرية التى شكل على أساسها فلسفته التربوية ؛ لقد إقتيس 
آراء " سييرمان " الذى قرر أن الذكاء يتكون من عاملين : عامل الذكاء العام 
;6 )» وعامل التكاء النوعى ( $ ) وقد تبعه " ألكسندر " السذى نادى 
بو جود عامل الذكاء الحسى وعرفه بأنه القدرة على معالجة الأشياءء والذكاء 
المجرد الذى يقاس عادة ياختبارات الذكاء اللفظية . ويعتقد " دتكان " أن 
الذكاء العام (6) للأطفال المعاقين عقليا يمكن قياسه عن طريق اختبار 
استاتفورد ۔ بینیه» الذى کان یستخدم فی قیاس عامل الذكاء المجرده أما 
الذكاء الحسى فيقاس عادة باختبارات الذكاء العملية . 


وقد طيق " دتكان " مقياس استانفورد بيتيه المعدل على مجموعة من 
الأطفال فى مدرسة ( لانكل بمدينة هامبشير بانجلترا ) فتراوحت تسبة الذكاء 
ما بين ۷١ - ٠٤‏ » أي بمتوسط 11 ٠‏ وحيتما طبق على هذه المجموعة 
إختيارات الأداء لالكستندر » التى تقيس الذكاء الحسى ؛ تراوحت تسبة 
الذکاء ما یین 1۷ - ۱۱۹ ۰ أُی يمتوسط ٠ ٩٦‏ 


ويستتتج " دنكان " من هذا أنه ييدو أن كل الأطفال المعاقين عفلياء 
لديهم ذكاء أفضل فى الناحية الحسية - وهو القدرة على معالجة الأشياء - 
عنه فى التاحية المجردة التى تعتمد على الذكاء اللفظى . ولذلك جعل متنهجچه 
يتضمن تمرينات على الأشياء التى يستطيع الطفل الإمساك بهاء أو ملاحظتهاء 
أو لمسها أو الاستماع إليها وليس منهجا تقليديا يعقد على الالفاظ المجردة . 
ومع ذلك قإن استعمال الأيدى بمفردها ليس كافيا . فيجب أن تخطط الألعاب 
وألوان التشاط بحيث يمكن تذمية قدرة هؤلاء الأطفال على إدراك العلاقاتء 
وإتارة التفكير . 


ويشرح ( دنكان ) الموضوعات التى تعلمها الأطفال قى المدرسة التى 
اختبر فيها هذه المجموعة من الأطفال» وتتضمن الأعمال اليدوية والأشغال 
الفنية بالورق أو اللوحات أو النجارة أو أشخال الإيرةء والموضوعات المنزلية 
کالطبخ أو الخسيل»› والتريية الأبدنيةء وفااحة البساتين› وكذلك يعض المواد 
كاللغة الانجليزية والحساب والمجغرافيا والتاريخ . 


ےہ نھ س 


وتتفق هذه المجموعة من المواد الدراسية مع منهج المدرسة العادية إلا 
أنها تؤكد بدرجة أكبر على مجالات النشاط اليدوى والحرفى . 

ويوضح ( دنكان ) وجهة نظره فى هذا الصددء بأن الطفل يتبغى أن 
کون هو محور الاهتماع› و ليست الموضوعات فى حد ذاتها . ومن تم یجب 
أن تختار هذه الموضوعات بحيث نتفق مع قدرات الأطفال . فمشلا الأعمال 
اليدوية والأشخال الفنية لها وظيفة تربوية " إنها وسائل لإثارة الفكر حتى تنشط 
لحل المشكلات الحسية الملموسة» ویمر بخطوات تعوده على طريقة التفكير 
الاطل ٠"‏ 
إن الخطوة الأولى فى تدريس الأعسال اليدوية والأشغال الفنية تكون 
عن طريق استخدام الورق واللوحات . ولذلك قام بعمل مجموعة من التمارين 
المتدرجة الصعوبة» وكان الهدف منها اعطاء الأطفال فقرصة للتفكير والبحت 
عن الأسباب واستتتاج العلاقات . كما يمكن تحقيق الكثير من الأهداف 
التربوية عن طريق ممارستهم لأعمال النجارة وأشخال الإبرة .. الخ . 


ويرى ( دتكان ) أن " الأطفال يجب أن تتاح لهم الحرية الكاقية قى 
التعبير عن آرائهم» ولكن يجب أن يتعلموا استخدام الأدوات بطريقة صحيحة 
وأن يكون قيامهم بأعمالهم محققا لأحسن النتائج واكثرها إشباعا لنزعاتهم . 


ويقرر أن مستوى أطفاله فى اللغة والحساب أعلى من مستوى 
أطفال ( بيتيه ) الذين فى مثل سنهم الزمنى . وسبب التفوق ليس راجعا إلى 
تفوق فى طريقة التدريس»ء ولكن إلى انتقال أثر التدريب من أنواع النشاط 
المنظمة إلى العلوم الأخرى . 


وفى ضوء ما سبق» نستطيع أن نستخلص الخطوط العريضة فى 

الطريقة التى اتبعها ( دنكان ) فى تعليم الأطفال المعاقين عقليا : 

١‏ أن المواد الدراسية التى تضمنها منهجه ليست هى مواد المنهج التقليدية 
وإتما هى موضوعات عملية مثل أشخال الخشب والإيرة والأعمال 
المذز لية . 

١‏ أن الفكرة التى طبقها فى تعليم هذه الفنة من الأطفال باستخدام الأنشطة 
بحيث ينتقلون من خطوة لأخرى مع تنو ع الموضوعات» قد أتت يأحسن 
التتائج فهى قد ساعدت على تنمية القدرة لديهم على إدراك العلاقات 
وكذلك على تنمية قدر اتهم العقلية . هذا بالإضافة الى أنها قد ساعدت 
على انتقال أثر التعلم إلى نواحى أخرى 
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خالخاً_: الطرق التربوبة المعاسوك_: 
-١‏ طريقة التحليم المبرمم " : 

ومع بداية الستينيات من هذا القرن بدأ الاهتمام بالتعليم المسيرمج 
للمعاقين عقلياء ولذلك ققد تبين من البحوث والدراسات أن هذه الفئة من فئات 
غير العاديين تتعلم بسرعة إذا اعدت متاهج الدراسة إعدادا جيدآً وبرمجت 
بدقة وعداية . ففى دراسة " مالياس ' ئ وتاتمیذه تحسن تحصیل 
الأطفال كثيراً بالتعليم المبرمجء وظهر التحسن فى زيادة الحصيلة اللخوية 
والقدرة على الكتاية والحساب . وأيد " سميثٹ وبلاكمان " & Smith‏ 
Blackman‏ تتاتج " مالياس " عندما وجدا أن الأطفال المعاقين عقليا بدور 
الرعاية الاجتماعية قد تعلموا قراءة وكتابة الجمل بطريقة التعليم المبرمج 
أسرع من الطريقة العادية . وذهب " بارسوتز " مه۳ إلى امكانية تعليم 
كل متخلف يستطيع مسك القلم وكتابة اسمه وبعض الكلمات البسيطة بالطريقة 
المبرمجة (کمال مرسی»ء مرجع سابق : )٣٣۲‏ . 

ووضع " جيمس ل٠‏ لیفانز " وصھ۷٤‏ .ا sعصه[‏ أسس برمجة مناهج 
المعاقين ععفليا على النحو التالى : 


أ - تقسيم الموضوع إلى خطوات صغيرة يمكن للطفل استيعابها بسهولة 
(مبدأً الخطوات الصغخيرة : Principle of small steps‏ ( . 
ب إعطاء الطفل الوقت الكافى فى البحث عن الاجابة الصحيحة بتفسهء لكى 
يكون إيجابيا فى موقف التعلم » قيصل إلى الإجاية يتفسهء ويدوتها كتاية 
أو يصنعها بيده فيتعلم أسرع من طريقة التلقين التقليدية ( مبداً 
الاستجابة الفعالة أو النش_طة : (Principle of active responding‏ 
ج محرفة الطفل تتيجة تعلمه بسرعة › قيعرف مباشرة أن الإجاية التى 
و صل إليها صحيحة أو حامطئة . وقد وجد أن الطفل اللذى يحرف نتيجة 
عمله قور اتتهائنه متهء يتعلم أسر ع من الحطلفل الىذدى يحرف النتيجة بعد 


( التعليم şnllرaج Programmed instruction‏ 
مواد تعليمية أعدت بطريقة معينة بحيث يتم تقديم المعلو مات والمهارات للتلاميذ بصورة 
تمكنهم سن الاعتماد على أتفسهم فى التعلم . ويمكن وضع هذه المواد التعليمية في كتب 
خاصة »أو اعدادها بحيث تعرض بواسطة أجهزة تعليمية معينة ( عيد العزيز الشخص› 
عبد الغقار الدماطى» قاموس التربية الخاصة وتأهيل غير العاديين القاهرة : مكتية الانجلو 

. ) ۳٣٤ : ۱۹۹۲ المصرية‎ 
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عدة أيام . لدا بتضمن برمجة المنهاج حصول الطفل علسی الاجاية 
الصحيحة يسرعة (مبداً التصحيح الفور ى : Principle of immediate‏ 
(Conformation‏ . 

د - إعطاء الطفل الوقت الكافى لتحصيل كل خطوة من خطوات البرنامح 
يحسب قدرته على التحصيل ٠‏ فالطفل يحدد سرعته فى التعليم يتفسه 
بحسب قدراته وامكانياته العقلية والشخصية ( ميدأ الكفاءة الشخصية : 
Principle of Self- Pacing‏ ( . 

ه ‏ مراجعة البرمجة وتعديل الخطوات التى تحتاج إلى تعديل وتبسيط 
الخطوات التى يخطىء قيه كثير من الأطفال › وذلك من خلال تجرية 
المنهج بعد يرمجته ( مبدأً اختبار البرنامج: 

( Principle of program testing 


تفتيات ا 1 


یستخدم گی التعليم المبرمج بحصض ا المساعدة لزيادة قاعلية 
الطفل المعاق عقلیا گن موقف التعلم› من خلال جذب أنتباهة»› واستخدام حڃمیح 
حواسه فی تعلم الدرس ٠‏ ومن هذه الوسائل : 
() آلات عرض البرامم : 
من هذه الآلات آلة : تعليم الاستجابة المنتقاة ([المختار5) Selected‏ 
response teaching machine‏ وهى عبارة عن ماكيتة كهربائية بها أريعة 
> توضعح أمام الطفل»ء ويطلب منه الضخط على مفتاح الاجابة الصحيحة 
i‏ صاب دارت إسطوانة ألاجابات» وتو قفت عند الاجابة المطلوبة واذا 
أخطا لا تتحرك اسطوانة الإجابات» وسجل عداد الأخطاء عليه خطأ ... 
وهكذاً 
(ب( الكتب اlلeبşegك_: Programmed textbooks‏ 
يحلل المنهاج الدراسى > وييرمج فى كتأب يستخدمه الطفل بنقسهء 
باشراف وتوجيه المعلم . ومن الطرق المستخدمة فى إعداد هذه الكتب كتابة 
التعليمات والاسئلة فى صفحة وكتابة الإجابات الصحيحة فى الصفحة التالية 
أو كتابة التعليمات والاسئلة فى أسفل الصفحة»ء وكتابة الاجابات الصحيحة فى 
أعلاهاء ويطلب من الطفل قراءة التعليمات والاجابة عن الاسئلةء ثم التحقق 
من صحة إجاباته بالرجوع إلى الإجابات الصحيحة فيدرك الصواب والخطاً 
بنقسه . 
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والشكل التالى يلخص المراحل الثلاث لتعليم فنة المعاقين عقليا 
الأطفال ! 


0 


N‏ ی 


رر د 
E O E‏ س 


س 


E BP, 


NNN 
= 


الاختبار ات RTE]‏ والتربوية 
ب تعليم الإطفال المعاقين عن طريق المشاهدات الدقيقة 
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طريقة المواد الدراسية 
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(قايم): 


خالا : الطرق التربوية المعاصرة : 
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والتدعيح بالشواب والعقاب 
( مالباس › سمیت وبلاکمان › بارسونز 
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البرامد الد لاد ! علدا : 
الأجداف .. المبادو .. الأشكال ... 
أو 1 4 : الأو اف : 


تعتیر أهداف المنهج التربوى للأطفال المعاقين عقلياً يو جه عام ھی تقس ۔- 
الأهداف التى ترسم لجميع الأطفال . فالواجب أن يتعلم الأطفال المعاقين عقليا 
شأنهم فى ذلك شأن الأطفال الآخرين» بقصد الإفادة إلى أقصى حد ممكن من 
قدر اتهم وإشباع حاجاتهم وللوفاء بالمطالب التى يرتضيها المجتمع الذى 
یعیشون فيه وله فی نفس الوقت . 


ويجب أن تعمل التربية التى ثقدم إلى هؤلاء الأطفال على التوافق بقدر 
أكبر من السهولة مع أتفسهم ومجتمعهم . وعلى هذا فعلى المنهج أن يوقر 
قدرا كبيرا من التوافق الشخصي المتين لتلك الفئة من الأطفال» وأن يمكڱن 
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الفرد من إقامة علاقات اجتماعية سليمة يينه وبين الآخرين وأن يصل إلى 
توافق إجتماعی مُرض له وللآخرین . 


ويقسم " كروكشاتك " )۱۹۷١1(‏ الأهداف التى يسعى المتهج التربوى 
للأطلفال المعاقين عقليا إلى تحقيقها إلى توعين من الأهداف : خاصة وعامة . 


أما الأهداف العامةء قمن الأهداف التربوية العامة للمدرسة محاولة حمل 
الطفل على تحقيق التوافقء وعلى الإسهام فى الحياة الاجتماعيةء ولكن التأكيد 
يكون بشكل أكبر على نطاق الفصل» وكذلك فإن الهدف التربوى لتريية معظم 
الأطفال حتى الصف الأول الإبتدائى» إنما يتمثل فى إحراز المهارات التقليدية 
الأساسية . ولكن هذه فى الواقع هى الناحية.التى يظهر الأطفال المعاقين عقليا 
عجزهم فيها . فبينما قد يوقر المدرس للطفل المجاق جقليا تدريسا على 
مستوى قدرتهء قإن كل هم الطفل يتصب عندئذ على مقارنة مستوى تحصيله 
بمستوى باقى الأطفالء فهو يعتبر نفسه فاشلا ويصيبه الإحباط وفتور الهمةء 
الأمر الذى يجعله يستجيب لتلك المشاعر على تحو غير مُرض . فإذا هو لم 
يستطع أن يحظى بالعناية التى يستحقها من المدرس والثاءِ عليه فيما يتعلق 
بالتواحى التى تعتبر هامة بالفصل»› قإنه سوف يوجه إهتمامه قى هذه الحالة 
إلى إتتزاع إعجاب آترابه عن طريق العمل فى النواحى التى يجد أنه غير 
متخلف, فیهاء ویکون شانه قیها شأن زملانه بحیث لا یقیم وزتا لمدی ما يوجه 
إليه من نقد فى تلك النواحى من جاتب المدرس . قهنا تنجد أن الطفل المعاق 
عقليا يجذب الإنتباه إليه خلال سلوكه بطريقة غير مقبولة إجتماعيا بالفصل 
وخارجه . وقد تجد أن هناك دائما بعض الأطفال الذين يقايلون بالضحاك 
والإعجاب والموافقة ما يظهره هذا الطفل أو ذاك من المشاكسين الناشزين من 
سلوك معو ج» الأمر الذى يشجعهم على الخروج على النظام ومقاومهة 
السلطات . 


ويستدرك " كروكشانك " ( المرجع السايقء ص ۸١‏ ) » قائلا أن الأطفال 
المعاقين عقليا لا يولدون وهم منحرفين › وإنما يتشا الإتحراف من أن 
المجتمع يفرض على الطفل مقتضيات لا قبل له بهاء ولا طاقة له على 
التو افق مع ألوان من السلوك تجعله يتوافق توافقا سيا باتخاذ السلوك الشاذ 
كمجاولة منه للتو افق مع الواقع المدرسشى الذى لا يوفر له أساسا سليما لسلوك 
الطفل المعاق عقليا إنما يساعد على ظهور مشكلته السلوكية . ولقد وجد أن 
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الفصول الخاصة التى يتجمع فيها الأطفال المعاقون عقليا تستطيع حل المشكلة 
إلى حد كبير حيث تتمكن من تقديم الخبرات التربوية ويتم التدريس فيها فى 
ضبوء مستوی اور ومستوى فهمهم . وفى هذا الواقع تخفيف من الشعور 
بالفشل ومشاعر عدم الكفاية لدى الطفل . ولقد أكد السلوك الظاهرى لدى 
هؤ لاء المتجمعين بالفصول الخاصة › وهو السلوك Ci e‏ 
التكيف الإنفعالىء نجاح تجرية الفصول الخاصة» إذ أنها تؤدى إلى تحقيق 
الأغراض التى أنشئت ئٿ من أجلها . 


أما عن الأهداف الخاصة » فهناك ثلاثة أهداف يسعى اليها أی منهج تربوی 
ت هده الفئة من الأطفال أولها تحقية تحفيق النراقق الشخصى أو الإنفعالى»› وثاتيها 
تحقيق التوافق الاجتماعى» وثالثها تحقيق التوافق الاقتصادى . 


ويرى أن الواجب أن يعمل المنهج بما يتضمنه من خبرات وكذا الطرانق 
التى تنتهج فى تتفيذه على تحقيق هدف أو أكثر من تلك الأهداف . ومن النادر 
أن تسمح واحدة من هذه الخيرات بالعمل على نمو الطفل فى واحد فقط من 
تلك النواحى . ففى العادة يكون التأثير الناجح لكل من تلك الخبرات متنصبا 
على الوصول إلى جميع الأهداف مع مجرد التأكيد على واحد منها فقط . 


والواقع أن معنى تأكيد الهدف الشخصى أو التمو الاتفعالى والتوافق 
الشخصى من يين هذه الأهداف» هو العمل على الوصول إلى الكفاية 
الاجتماعية الوظيفية » فما لم يكن الشخص متمتعا هو شخصيا بالصحة 
الإتفعاليةء قسوف يكون من الصعب عليه إلى حد كبير ‏ إن لم يكن من 
المستحيل - أن يقيم روابط ناجحة مع الآخرين . ويالتالی» فإنه لا يتمکن من 
أن يقيم علاقات إجتماعية مُرأضية ( سوية )» إذ يكون من الصعب عليه إقامة 
ا رور و ع E‏ 


إذن يجب أن يوجه المنهج بأسره فى جميع جوانيه بما فى ذلك وضع 
الطفل فى القصل المتاسب لهء وكدذلك المقرر وطر ائقی التدريس نحو هذه 
الخاية . 

ويرى " كروكشانك " ( ۱۹۷١‏ : ۸۸ ) أن لدى الجميع الأطفال حاجات 
أساسية تمكنهم من إحراز اتجاهات سليمة تساعدهم على أن يصبحوا أشخاصا 
أصحاء من الناحية الإتفعالية . وتتضمن تلك الحاجات الأساسية فرصا 
للمشاركة فى الاأنشطة القيمة التى تجعلهم يحسون بأنهم أعضاء مشاركون فى 
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نشاط المجموعةء وانهم يلقون القبول» وأنهم سوف يحرزون النجاح فى أداء 
تلك الأنشطة القيمة . ولكن من الصعب بل المستحيل أحياتاً أن يشيع الطفل 
المعاق عقليا حاجاته فى نطاق الفصل الدراسى العادى . 


وما دمتا قد ضمنا النضج الإتفعالى للطفل المعاق عقلياء وحققنا توافقه مع 
تفسه ومع الآخرين» قإننا نضمن له أنه سوف يفيد يدرجة كييرة مما يقدم إليه 
من خبېرات يمساعدة قليل من الإشراف والتوجيه 

ولا شك فى أن وجود الطفل المعاق عقليا مع أطفال من مستواه قى 
التاحية العقليةء يحمله على الإفادة من أولئك الزملاءء كما يساعده على 
الاحتفاظ باتزانه الوجدانسى» وعلى تحسين علاقاته الاجتماعية بوالديه 
وفدر ية 


وأما التوافق الاجتماعى فإن الهدف النهائى من تربية المعاقين عقليا من 
الأطفال فى المجال الاجتماعى هو تحقيق التوافق الاجتماعى لهم بحيث يصير 
الفرد شخصا مستقلاً فى المجتمع الأكبر بعد أن يتم له النضج . على أن هذا 
لا يمكن أن يتم بتدريس المهارات الاجتماعية التى تخص الكيار والتمرن 
عليهاء وإنما يتم هذا بتدريس الطفل بحيث يتم له تحقيق التوافقات التى تتمشى 
مع مستوى تطوره الخاص . أما الخيرات الاجتماعية المستمرة والإتساع فى 
مدى توجيه الذات وقيادة دفتها بإطراد تمو الطفلء فإنه يمكنه من النمو فى 
هذا الجانب كنموه فى الجانيين الجسمى والعقلى . وحالما يتعلم الطفل أن 
يكيف تفسه للمواقف الاجتماعية التى تتطلب نجاحا اجتماعيا أكبر وقهما 
وأعمق» فإنه يتعلم أيضا أن يضطلمع بالتوافقات الضرورية التى سوف بطلاب 


أما بالنسبة للتوافق الاقتصادىء فإن هدف أى برنامج لتربية المعاقين 
عقليا هو تحقفيق الاستقلال الاقتصادى للفرد عتدما يصیر شخصا کبیراء 
ويعتمد تحقيق هذا الهدف اعتمادا كييرا على الهدفين السابقين ونعتى يهما 
التو افق الشخصى ( الانفعالى ) والتوافق الاجتماعى . 


ولقد أثبتت الدراسات التى أجريت على هذه الفئة من الناس أن الذين 
يفقدون وظائفهم منهم» فهم لا يفقدونها لأاسباب تتعلق بعجزهم قى ممارسة 
المهارات اليدويةء بل يفقدوتها بسبب قصور إتجاهاتهم» والتقص فى الجهد 
الذى يبذلونه وعجزهم عن مسايرة الآخرين من القائمين بالإشراف على تلك 
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الوظائف ونحو ذلك . وما دام الأمر كذلك» فإن الهدف من الحصول على 
مهارات مهنيةء وكذلك الخبرات التى تؤدى إلى الإستقلال الاقتصادى إنما 
يجب أن تلقى التأكيد والإهتمام» ولكن بعد أن يتم تحقيق الأهداف الأخرى . 
قيجب أيضا أن تتمو الخبرات المتعلقة بالمهارات المهنية فى الوقت الذى 
تكون هناك حاجة إلى إحرازها . فعندما يراد تعليم الطفل الخبرات المتعلقة 
بالمهارات اليدوية فى مستوياتها الأساسية والأوليةء يتعين أن يتم تعليمها فى 
إطار ها العام وليس من حيٿث .هى فروع متخصصة . ولدى الغاليية العظمى 
من المعاقين عقليا القدرة على الاعتماد على النفس» وما يتبع ذلك من استقلال 
إقتصادى . ويمكتهم هذا من كسب رزقهم عن طريق الأعمال التى لا تحتاج 
إلى مهارة أو التى تحتاج إلى مهارة متوسطة أى تلك الوظائف التى تتطلب 
قليلا من التخصص والتى تتسم بالبساطة . 


ولا يمكن تحقيق التوافق الشخصى ( الإنفعالى ) » والتوافق الاجتماعى 
والاستقلال الاقتصادى فى البرامج التربوية للمعاقين عقليا من الأطفال 
والمراهقين بطريقة مستقلة وبخيرات مباشرة متخصصة» فهى جميعا تُشكل 
المحور المتماسك للمنهج التربوى بأکمله . قفی نطاق الفصل المدرسى لا 
يستطيع الطفل أن يتعلمها فى إتفصال الواحدة منها عن سواها . على أن 
المهارات التقليدية والمهارات الأخرى لا تعد أهدافا فى حد ذاتها ›» وإنما هى 
أدوات يمكن أن تمكن الطفل من إحراز الأهداف الأساسية للمتهج 
(كروكشانك» مرجع سابق › 1 ). 


شانياً : المبادة 

تقدم الخدمات التعليمية إلى المعاقين عقليا فى صورة برامج يوجه 
الطفل إلى اكثرها تناسبا معهء ومع ظروفه والعوامل المؤثرة فى حالته . 
ويكاد يجمع المشتخلون فى مجال التربية الخاصة على ضرورة أن يراعى 
مبدأين أساسين قى برامج فة المعاقين عقلياء وهذان المبدأن هما : 


الأول : التكامل وllڎJga Integration and Comprehensiveness‏ 
عقليا گی الجو اتب الجسميةء العقلية المعرفية. الانقعالية»ء الاإجتماعية و المهنية. 


= جل — 


الثاني : الاتجاه تحو العادية أو السوية Normalization‏ 

ويقصد به أن تحاول قدر الإمكان أن تربى وتؤهل ونر عى المعاقين عقليا 
فی جو طبیعی لا يعزلهم عن أسرهم؛ ولا يفصل بينهم وبين الأسوياء قى 
المجتمع فيسهل دمجهم فيه بعد أن يتم التأهيل (أنظر : حسام هيبةء 141A۲‏ : 
1 . 


إن مصطلح التطبيع تحو العادية 0۸ناھااوص ہ۸ كما يستخدم فى 
مجال تربية الأطفال المتخلفين عقليا يمثل محاولة التكامل بين الطفل المتخلف 
والأطفال الآخرين من خلال برتامج تعليمى يتعلم فيه الطفل من خلال 
الممارسة والعمل» وتكون فيه المهارة الإجتماعية هدفا بارزا من أهداف 
البرنامج التعليمى . يتطلب هذا الأسلوب ضرورة تزويد الأطفال المتخلفين 
بخبر ات الحياة العادية سواء داخل الفصل الدر اسى أو خارجه بحیت تتاح 
أمامهم الفرص للملاحظة المياشرة سلو لک الآخرين والتفاعل معهم قى ظل 
ظروف ومواقف عادية من الحياة (فتحى عبد الرحيم» مرجع سايق : (٦‏ . 


خالفا : الأشكال : 
عقليا عدة أشكال تراعى الثنائيات التالية : 


أولا : الرعاية الخاصة فى مقابل توطيد علاهة المتخلف بأسرته ويقصد بهذه 
الثنائية كيف نوازن بين تقديم الرعاية الخاصة للمعاق عتليا وكيف 
نحافظ فى نفس الوقت على علاقته بأسرته ٠‏ 
وقد تمخض عن هذا النوع من أنواع تقديم الرعاية الأشكال التالية : 


(١ (‏ امسات اlalخalة_: Institutions‏ 
ويقصد بها المعهد السذى يقدم ما يسمى الرعاية الداخلية 
Residential Care‏ » وهی تعد من أُقدہ أنواع مؤسسات ر عاية المتخلفين 
عقليا إذ بدأت فى نهاية القرن الماضى سنة ۱۸۹١‏ فى أمريكا كروكشانك. 

مرجع سابق : ۱۳ ۲۰). ۰ 


( أ ) عدم صلاحية الأسر لرعاية طفلها المعاق عقَليا 
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(ب) عدم صلاحية الطفل المعاق عقليا للمعيشة مع أسرته . 
(ج) حاجة المعاق عقليا إلى العتاية المركزة الشاملة التى لا تتهيأً له إلا داخسل 


المؤسسات : 
[ د) تمتع المؤسسات بالامكانات الفنية والمالية والمادية التى تكفل تقديم 
الرعاية التربوية المطلوبة . 


(ھ) تجميع المعاقين عقلياً القادمين من مناطق مختلفة وتائية وتقديم الرعاية 


ومن أمثاة المۇسسانف الداخليبة اک محر : 

( أ ) مؤسسة التثقيف الفكرى (التتمية الفكرية) بحدائق القبةء بالقاهرة وهى 
تابعة لوزارة الشؤون الاجتماعيةء وتقدم للمعاقين عقليا رعاية وتأهيلاء 
يجمع بين تعليم المهارات الدراسية الاساسيةء وتأهيلهم قى مهن متاسية 
مٿل النسيج والتجارة مع إكسايهم مهارات الحياة الاجتماعية السليمة 


(ب) معهد التريية الفكرية ( بالدقى - الجيزة ) وهو تابع لوزارة التريية 
والتعليم› ويهتم پاگساب الأطفل المهارات الدراسية وصفات المواطنة 
الصالحة وتدريبهم مهنياء ولكن يلاحظ أن الإهتمام بالجانب المهنى فى 
مؤسسات الشؤون الاجتماعية اكثر من الاهتمام بالجانب الدراسى الذى 
تركز عليه مؤسسات التربة والتعليم . 


)١ (‏ الموسسات الخاوجية_: 

لما كانت الأسرة الطبيعية هى أنسب مكان لتربية الطقل وأخصب ترية 
لتموه وارتقائهء وأن المؤسسات الداخلية مهما تمتعت به من كفاءة لا تعدو أن 
تكون تربة صتاعيةء ولما كان الهدف من تاهيل المعاق عقليا هو إعادة دمجه 
قى المجتمع»؛ ولا يتحقق هذا إذا عزلناه عن أول وأهم خلية قى المجتمعء 
وتعتى بها الأسرة لذلك رأى الكتيرون أن الحياة فى المؤسسات لا تدم 
الرعاية المطلوبة للمعاق عقليا وذلك يسبب ٠:‏ 


أ - إزدحام المؤسسات الداخلية بالنزلاء . 
ب عدم توفر الأمكانات المادية والفنية دائما . 
لوظيفتها وأهدافها . 


¥ 


التخلف العقلى أو تضم المتخلفين عقليا وحدهم . 


وفى ضوء هذه الأسباب ظهر اتجاه تخو ما يُسمى بفك المؤسسات 05 
nstitutionalization[ء‏ ویھدف هذا الاتجاہ الی کتحiیJğ‏ اlسqguة Normalizatio1‏ 
للمعاقين عقليا عن طريق إيداعهم فى مؤسسات صغيرة ترتيط برباط وثيق 
بأاسرته » لأن الهدف من تأهيل المتخلف عقليا هو أن نجعلىه سوياً بالنسية 
للمعيشة فى المجتمع بقدر ما تهدف إلى جعله سويا بالنسبة لعاهتهء ويتحقَق 
هذا إذا وضعتاه قى الجو الطبيعى وعماغاه؟ اده" .. وقد أسفر هذا الإتجاه 
عن الأشكال التالية من المؤسسات : 


١‏ مراكز نهارية : ترعى الأطفال المستقرين إنفعالي من قئة التخلف العقلى 
الط 
۲ مؤسسات داخلية : ترعى حالات التخلف العقلى البسيط والمتوسط 
وغيرالمتوافقين مع أسرهم وجيرانهم . 
وقد أدخلت عدة تحسينات على أنظمة الحياة داخل المؤسسات الداخلية 
تقوم على ما یڵی : 


أ إنشاء مؤسسات صخيرة الحجم ذات نزلاء محدودين . 
دب - تقسيم المؤسسات الكبيرة إلى وحدات صغخيرة تقوم الحياة فيها عل تظام 
الأسر . 
ج - الربط يين المؤسسة والأسرة باتاحة الفرصة للزيارات المتبادلة بين 
الأهالى والابناء فى المتزل والمؤسسة . 
د - قيام الحياة داخل المؤسسة على أساس الحرية والإدارة الذاتية . 
ه ‏ الربط بين المؤسسة والمجتمع المحلى . 


٣‏ مصحات ومؤسسات إيواء لحالات التخلف العقلى الشديد والتى لا 
تستطيع أن تتوافق مع المجتمع والتى لها مطالب لا تستطيع الأسرة تلبيتها 
ومن أمثلة المؤ سسات الخارجية معظم مدارس وفصول وزارة التربية 


والتعليم . 
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شانياً: دمم المعاق علقلياً في المجتمع و اعاة ظروفه الخاصة 

ويقصد بهذه الثدائية كيف توازن بين ضرورة دمج المتخلف عقليا فى 
المجتمع حتى يصيح عضوا تافعا فيه ؛ فى الوقت الذى يتعين فيه أن تراعى 
ظروفه االخاصة كمعاق سواء أثناء التأهيل أو أثناء العمل ٠‏ 


وقد أخذت محاولات الدمج الأشكال التالية : 
)١(‏ الحاق المتخله الحاد : 


ققد نادى بعض العلماء ورجال التربية الخاصة بإمكانية تدريب وتعليم 
وتأهيل المتخلفين عقليا فى قصول العاديينء وحجتهم فى هذا أن إلحاق 
من مبررات الأخذ بهذا النظام أيضا تحقيق مبادىء الديموقراطية وتكافؤ 
القرص » ولذلك أخذث به الدول المتقدمة (عبد العظيم شحاته» ۱۹۸٩‏ : ۷۱( 
وكذلك عدم توفر أمكانات (إنشاء قصول خاصة»ء ویری بعض هو لاء العحلماء 
أن الأطفال المتخلفين الذين يتلقون توجيها سليما يستطيعون التوافق فى 
القصول العاديةء وأن المدارس الصخيرة التى يراعى فيها التجمع داخل 
الفصول والتدريس الذى تراعى فيه القفروق القردية » والاستخدام الفعال 
لمصادر المدرسة والبيتنة تعد مناسبة للمتخلفين عقليا الموجودين بالفصول 
المعتادة (پوسف الشیخ» )۷١ _ ٦١ : ۱۹١۳‏ . 


ويالرغم من أن الطفل المعصاق عقليا فى الفصل الدراسى العادى قد 
يشارك زميله السوى فى نفس الخدمات التعليمية» إلا أنه لا تجرى له 
الامتحانات مله ویتم نقله آلیا حتی ینتھهی من مستوی المدرسة الابتدائية أو 
المتوسطةء وغالبا ما يشجع على ترك المدرسة قبل إتمام هذه المرحلة (فاروق 
صادقء ۱۹۸۲ : )۱١١‏ . 


ولكن الأخذ بهذا النظام يواجهه صعوبات عديدة لعل من أهمها ما يلى : 

أ أن الطفل المعاق عفليا لا يفيد من وراء هذا التظام 4 لان زملاءه الأسوياء 
یدرسون فی مستوی دراسی اعلی بکٹیر من مستوی إدراکه وتحصیله . 

ب أن الأطفال المعاقين يصيحون ‏ كنتيجة طبيعية لذلك س مادة خصبة 
للتهكم والنبذ من زملائهم الأسوياءء مما يؤدى قى النهاية إلى التأثير على 
تكامل الفصول ونظام العمل بها . 
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ج - أن المدرس غالبا ما يكون غير معد إعدادا كافيا لمثل هذا النوع من 
التعليم» وبالتالى يتقصه فهم هؤلاء الأطفال» ويصعحب عليه مع وجود 
الأعداد الكبيرة مراعاة الفروق الفردية بينهم . 

د - أن الأطفال المعاقين عقليا يشعرون ‏ تتيجة لذلك ‏ بالارتباك والقلق 
والحيرةء ويحسون أنهم منبوذين ليس من زملائهم فقحسب» وإنما أيضا 
من معلميهم وآيائهم (حسام هيبةء مرجع سايق ۷۸). 


ولما كان الأطفال المعاقون عقليا - فى ضوء ذلك يخققون فى الغالب 
فى الاستقادة من امکاناتهم المحدودة؛ء ويصبحون كذلك غير متواققفين فى 
الفصول العاديةء لذلك يعتقد الخيراء أن حاجة هذه الفنة من المعاقين يمكن 
مواجهتها قى فصول خاصة يقوم بتعليمهم فيها مدرسون تم إعدادهم 
للإضطلاع بهذه المسؤوليةء غير أنه لكى لا تعزل هؤلاء الأطفال عن غيرهم 
عز لا تاماء قان هده القصول یجب ان تکون جز ءا من إحدى المدارس العامة 
العادية (یوسف الشیخ»› )۷١ _ ٠١ : ۱۹١۳‏ . 


ویؤید هذا الرأی " جولد شتاين " ایام قى دراسته التى رقفض 
قيها الزعم القائل يان التلاميذ المعاقين عقلياء الذين يدرسون فى المدارس 
العادية أفضل من تلاميذ الفصسول الخاصةء ووجد تفوقا لتلاميذ الفصول 
الخاصة فى القراءة والكتابة والحساب » وقى النواحى الشخصية والاجتماعية 
وقد أرجع " جولد شتاين " هذا التفوق إلى عاملين هما : 


أ تلقيهم برتامج دراسى يهدف إلى شحذ همهم ٠‏ 

ب ڪفاعة المدرسين ومعرقتهم المسبقة بظروف كل طفل والتوصيات بشأنهء 
نظرا لما يتم له من تشخیص مبکر حتی لا يتعرض لاجحباط حین يلحق 
بالمدارس العادية (کمال مرسی»› ¥۰ :104 _ 11( 


. 7 تهليم المتخلفين افو فصول ملحفة بالمدارسر الحاديق‎ )١( 

وفى ضوء العيوب السابقة التى شابت تجربة تعليم المتخلفين مع العاديين 
فى الفصول العاديةء رأى البعض تخصيص فصول خاصة ضمن مدارس 
العاديين لتأهيل المتخلفين عقلياء وذلك لافتراض انها يمكن أن تحقق المميزات 
التالية : 


أ أنها أقل تكلفة من إنشاء مدرسة خاصة للمتخلفين عقليا . 
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ب - أنها تحقق هدف إدماج الأطفال المتخلفين عقليا مع أقرانهم الأسوياء 
فى النشاط غير الدراسى الذى يتمتل فى الألعاب والرحلات والحقلات 
والهوايات المختلفة . 

ج تتيح للمتخلفين عتليا إكتساب وسائل التعامل مح الآخرين واحترام 
العادات والتقاليد السائدة قى الجماعة والمشاركة قى المناسبات الدينية 
والقومية . 
أو الحزل أو الحر مان عن العاديين (عبد العظيم شحاته» مرجے سابق : 
۷۸) . 

ه - تتيح للمتخلفين عقفليا التحصيل الدراسى بالمعدل الذى يتداسب مع قدراتهم 
(كروكشانك» مرجع سابق : (٤‏ . 

و - لا تحرم الطقل المتخلف عقليا من التمتع ببرتامج خاص للتعليم والتأهيلء 
وقد يصل هؤ لاء الأطفال فى تهاية المطاف إلى مستوى الصق الثالت أو 
الرابع أو الخامس أحياناء وهتاك حالات منها استطاعت الوصول إلى 
الصف السادس» تحت ظروف خاصة (قاروق صادق» مرجع سايق : 
۱( . 


ولكن تتظيم الفصول يجب أن يتم في إطار عدة شروط لعل أبرزها ما ي 


أ - أن تتراوح نسبة ذكاء الأطفال المعاقين بين “Vo — O3‏ 

پا ب ان يكون لدى الأطفال القدرة المناسية على التفاعل الاجتمصاعىء 
والاعتماد على النفس فى التنقل وإقامة العلاقات الاجتماعيةء ولو بدرجه 
مقبولةء أى يكونوا مستقرين إنفعاليا . 

ج - أن تضم الفصول عدداآ صغيرا من الأطفال يتراوح بين ١(‏ س )٠١‏ 
تلاميذ فى فصول الصغارء ولا يزيد العدد عن ٠١(‏ س )۱١‏ فی فصول 
الكيار . 


ومن ناحية أخرى يرى المحارضون لهذه الفصول أن وجود المعاقين 
عفلیا داخل الفصول العادية يعرضهم للاستذارة فيستخلون قدر اتهم ال أقصى 
حد ممكن › بينما يؤدى تعليمهم فى فصول خاصة إلى تنمية مشاعر التقص 
والرفض نتيجة لعزلهم عن العاديين (فتحى عبد الرحيم» 11۸1 : (TEN‏ . 
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نجمت عن فكرة دمج المعاقين عقلیا فى ة ل ةا ا 


العاديين » عدة مشكلات» مما حدا ببعض الباحثين إلى المناداة بتعليمهم 
المميزات نذكر منها ما يلى : 


أ شعور المتخلف عقليا بالراحة النفسية نتيجة وجوده مع فة من الأطفال 
علی شاکلته (ریاض عسکر»› ۱۹۷۰ 5 ۲٣‏ ۔ ۳۳) . 

ب تقدیم یرتامج تعلیمی وتربوی وتأهیلی خاص على أیدى متخصصين . 

ج عودة المتخلفين عقليا إلى ذويهم فى نهاية اليوم المدرسى فلا تتقطع 
صلتهم يأسرهم . 

د - ضمان تعاون البيت مع المدرسة فى توجيه الطفل المعاق عقليا ومتابعته 


وتقویمه وعلاج مشکلاته (عبد المجيد عبد الرحيم» لطفى بركات› ۹1٦‏ 
(Y2‏ 


فالا : التعليم النظري قو مقابل التعليم المهضي : 

تضطلع بمهمة تأهيل المعاقين عقليا فى مصر وزارتا التربية والتعليم 
والشؤون الاجتماعيةء ونظرا لإختلاف أهداف كل من الوزارتين ووسائل 
تحتيقها فقد إتنعكس هذا الإختلاف فى طريقة كل منهما فى تأهيل المعاقين 
عقليا»ء سواء من حيث أشكال المعاهد أو أنواعها أو مراحل التأهيل يها أو 
محتويات البرامج» ولكن توجد على الرغم من ذلك أوجه شبه كثيرة بين 
طريقة تنظيم البرامج فى كل من الوزارتين . 


أ - أوجه الشبه : 
يشترط فى القيول يهماء أن تكون نسبة ذكاء الطفل المعاق عقليا 
من ١١°‏ ت ١‏ ( فئة المورون ( والاستقفرار الانفعالى للطفل› وعدم 
وجود إعاقات أخرى . 
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ب - أوجه الاخجلاف : 
يختلف نوع التعليم يين الوزارتين فى الجوانب التالية : 
)١‏ من حيث شكل المعهد نجد فى وزارة التربية والتعليم ثلاثة أشكال هى 
الفصول الملحقةء والمدارس الخارجية المستقلة والمعاهد الداخلية . أا 
وزارة الشؤون الاجتماعية فلا نجد إلا المؤسسات الداخلية والخارجية . 


۲) من حيث المراحل زلف لتطيميةء تنقسم الدراسة قى المعحاهد التابعهة لوزارة 
التربية والتعليم إلى مرحلتين › المرحلة الابتدائية (من 1 أو ه إلى ١۷‏ 
ستة) ومرحلة الإعداد المهتى (من ١۷‏ سنة) . 
اما المؤسسات التابعة لوزارة الشؤون الاجتماعية فتتقسم الدراسة بها 

إلى تلات مراحل هى : المرحلة المدرسية ([1 _ ١٤١سنة)‏ ومرحلة الإعداد 

المهتى ٠٤(‏ سنة فما فقوق)» ومرحلة التدريب المهنى وتستمر حتى ٠١‏ سنة. 


) من حيث المناهج المقررة » على الرغم من أن المؤسسات التابعة لكلتا 
الوزارتين تركزان فى المرحلة الأولى على تعليم المهارات الدراسية 
الأساسية (القراءة . الكتابة . الحساب) مع تقديم ألوان من الأنشطة 
الرياضية والفتية والإجتماعية والموسيقيةء وقسى المر أحسل المتأخرة 
تركزان على الجانب التأهيلى المهنى إلا أن المؤسسات التايعة لوزارة 
الشؤون الاجتماعية تعطى وزتا أكبر للجانب المهنى فى التأهيل باعتباره 
يساعد المعاق عقليا على استخلال قدراته وطاقاته ومیوله وتحقیق ذاته 
فتعالج ما سيق ان استشعره من تقص بسبب خبرات الفشل التى مر بها 
فى ستوات حياته السابقة للتأهيل حين اتضح له الفارق بيته وبين زميله 
السوى فى التحصيل والسلوك > قضلاً عما سمعه ولمسه من اتجاهات 
الاخرين نحوه تنقص من قدره . أما وزارة التربية والتعليم فتركز على 
محاولة شرس صفات المواطذة الصالحة فى المعحاق عقليا عن طريق 
محو أمیته وإكسابه العادات الاجتماعية المقبولة مع عدم إهمال تدريبه 
على مهنة يتكسب منها وتخلق لديه توعا من الاستقلال الذاتى (حسام 
هیبةء مرجع سابق : ۸٥‏ ۸۷) . 


والشكل التالى يلخص أشكال وأئواع مؤسسات تريية وتعليم المعاقين عقليا . 


أشكال وأنواع مؤسسات نوبية وتعليم المغافببن 


)١(‏ المؤسسات الخاصة )١(__‏ المؤسسات العامة )١(‏ أوجه الشبه بين التعليمين 


(۲) أوجه الاخثلاف فيما بينهما 
(۳) التقسيم المرحلى لكليهما 
۱) مراکز نهارية ) مؤسسات داخلية ۳) مصحات ومؤسسات إيواء )٤(‏ نوع المناهج المقررة 


)١( -‏ إلحاق المتخلفين (۲) تعليم المتخلفين فى فصول (۳) تعليم المتخلفين عقليا 
بفصول العاديين ۰ ملحقة بالمدارس العادية فی مدارس خأاضصة (مستقلة) 


YA 


)٤(‏ فحه تريية أفضل للمعاق عقلبا: 

هناك من الباحثين (أنظر على سبيل المثال : القريوتى وآخرون» )٠٠۹١۹١‏ 
من يعُول كثيرا على الأدوار المنوطة بالمربين العاملين فى مجال الإعاقة 
العقلية ولذلك نراهم يحرصون على تزويدهم بيحض التوجيهات العامة» وهذه 
التو جيهات هدفها تسهيل عملية تعلم ذوى الإعاقة العقليةء والوصسول بهم إلى 
أقصى أداء ممكن» ويعتير البعض الآخر من الباحثين (أتظر على سبيل المثال 
: كمال مرسى»ء )۱۹۹١‏ أن هذه التوجيهات ما هى إلا عوامل لتعليم هذه الفنة 
ولذلك فهى تعد يمثابة أسس تقوم عليها عملية التعلم . وبين كون هذه التقاط 
مجرد توجيهات عامة أو إعتبارها أسسا للتعلم» يتعين القول أن عملية تعليم 
المعاقين عقلي] عملية متعددة الجوانب لا نتم بطريقة واحدة» بل بجميع طرق 
التعلم التى يكمل بعضها البعض الآخرء وأنها عملية يسهم فيها المربون 
المؤهلون يتصيب واقر . ويهمنا أن نشير لهذه التقاط - وهى عديدة _ على 
النحو التالى  :‏ 


١‏ القبِد الف 
إذ يجب أن ينظم الموقف التعليمى بحيث يتيح أكير قرصة ممكنة للنجاح» 
ومساعدة المعاق عقليا على التخغلب على مشكلة توقع الفشل» الناجمة عن 
تراكم خيرات الإحباط . ولذلك يتصسح دائما بالبدء فى تعليم المهام الأسهلء 
ومن تم الإنتقال إلى المهام الأكثر صعوبة . وتتضمن المهمة الواحدة فى 
العادة مهام قرعية يتطلب أداؤها مهارات مختلفةء مما يجعل تعلم تاك المهمة 
عملية صعبة بالنسبة للمعاق عقليا . ولذلك يتعين على المدرًس أن يقوم 
يتجزئة هذه المهام لى أجز انها الفر عية» وقشق تسلسل أدائهاء وهل تح القيام 
بملاحظة أداء المعاق عقليا للمهمة قبل التدرب عليهاء وتحديد الأجزاء التى لا 
يتقتها تمهيداً لتدريبه على أدائها تدر یجیاء ویعحرف هدا الإأسلوب فی التعلم ب 
"أسلوب تحليل المهمة " . 


تحليل المهمة : كاورلana Task‏ 

تحليل أو تكسير الموضوع إلى مكونات عمل لتحديد المهارات المختلفة التى ينبغى أن 
يتقنذها الطالب. مشلا لگی يؤدى العمل أو المهمة بإتقان . كما يعنى الممطلح أيضا 
التجزتة المفصلة إلى مهارات ومعارف متطابة و عمليات خاصة . (جابر وکفافی» ۱۹۹٩۳‏ 
(YAY :‏ 


٢ 


نة الطفل ! أخذاء ألأداء وخفظ المعاونة تدريجيا : 

يتعين على معلم المعاقين عقليا أن يقدم للطفل المساعدة اللازمة للتوصل 
إلى الأستجابة الصحيحةء حيتما برزت حاجة الطفل لذلك . وتختلف طبيعة 
المساعدة اللازمة من موقف لاأخرء قفى بعض الأحيان قد تكون الإرشادات 
اللفظية كافية لإعطاء دليل أو مؤشر على الإجابة أو إعادة صياغة التعليمات 
أو و سف الخطوة الأولى فى السلوك المطلوب أو الإيماءات المختلفةء› وقشی 
حالات أخرى» قد يتطلب الموقف تقديم مساعدة حسية فى الأداء مثل الإمساك 
بيد الطفل أثتاء الكتابةء أو ارتداء الملابس ویتم خقض هذه المساعدة یش کل 
تدریجی أثناء عملية التعلمء إلى أن يتم إتقان أداء المهمة بنجاح دون مساعدة 
أو بأقل درجة ممكنة منها . 


: قكرار القحلم‎ ٣ 

يحتاج الطفل المعاق عقليا إلى تكرار عملية التعلُم عدة مرات»ء حتى 
تتكون لديه عادات تعلمية معينةء أو حتى يكتسب المهارة والمعرقةء وهذا 
يجعله فى فى حاجة إلى مدة زمنية أطول من قرينه العادى فى التعلم أو 
التدريب على اكتساب مهارات اجتماعية معينةء أوالتدريب المهنى . ولكن لا 
يساعد التكرار على التعلم ما لم يهتم المعلم بجذب انتياه الطفل»ء وتشجيعه على 
الملاحظة» وفهم الموقف» ومكافأته على كل نجاح» وتبصيره بكل خطاً › لین 
يدرك الطفل المعاق عقليا الصواب والخطأء ويتعلم عمل الصواب وترك 
الخطاً (کمال مرسی»ء )۳٤۸ : ۱۹۹٩‏ . 


من هنا › يمكن الفول أنه لكى يتغلب المعلم على مشكلة بطء التعلمء 
وصعوبات التذكرء يتعين عليه أن يقوم بتكرار التعليمات لضمان إتقان الطفل 
للمعلومات والمهارات التى هو بصدد تعلمها . وحتى لا يكون ذلك التكرار 
مملاء على المعلم أن يراعى فيه عنصر التنويع والتشويق»كما يجب أن يكون 
التكرار موزعا على قترات» ومواقف متنوعة . أ 


۶ د قاف : 

للمساعدة فى تحسين قدرة الفرد المعاق عقليا على الانتباه أثاء الموقف 
التعليمى› يجب الإقلال قدر الإمكان من المتيرات المشتتدة للانتياهء وايراز 
العناصر الأساسية فى المهمة التعليمية» وجعل فترة التدريب قصيرة بحيٹ لا 


ANTS 


تزید عن )۲١  ۱١(‏ دقیقة حتی لا يصاب الطفل بالإرهاق الذی يؤدی بدرره 

إلى زيادة قابلية الطفل للتشتت . 
وفيما يلى بعض الاقتراحات الإضافية لمساعدة الأطفال المعاقين عقليا 

علی الانتياه : 

1 تشخيل موسيقى هادئة وذلك للتغطية على الأصو ات الخأرجية» ويجب‎ (i) 
. تكون هذه الموسيقى صاخبة‎ 

(ب) استخدام ألوان مناسية وأدوات ملونة يقدر المستطاع لمساعدة التلاميذ 
على تركيز إنتباههم . ويمكن للأدوات التاسخة للألوان وكذلك الأوراق 
التى تعطى تسخا ملونة أن تضيف للمراد التى يصتعها المدرس تتويعا 
وإثارة بالإضافة إلى أنها تساعد التلميذ على الاتتياد . 
وأن يزيد المسافات يين الكلمات أو الصور . وتشير يعض الدلائل إلى 
أن زيادة الهوامش يمكن أن تسهل تعلم الأطفال المعاقين عقليا لهذه 
المواد. 

(د) التركيز على مفتاح الكلمات أوالإشارة إلى الكلمات التى سوف يتعلمها من 
الدرس› ويمكن أن يتم ذلك بوضع خط أو سهم أو دائرة على هده 
الكلمات أو كتايتها يلون مختلف . 

(ه) إستخدام الصور والاشكال بقدر الإمكان للمساعدة على التوضيح وجذب 
الانتياه . 


: الاستخدام الفذعال للتحزيو‎ ٥ 

إن من الأهمية بمكان أن يقوم المعلم بتعزيز الاستجايات الصحيحة 
لتدعيم نتائج التعلم ومقاومة محو أو نسيان الاستجابات المتعلمة . وللتعزيز 
أنواع مختلفةء فقد يكون التعزيز ماديا (كالطعام والحلوى .. إلخ)» وقد يكون 
معنويا (كالإبتسامةء والشكر› والمديح) وقد يکون التعزيز بالتنشاهط (كالسماح 
للطقل بالمشاركة فى نشاط رياضى أو مشاهدة التليفزيون أواستخدام لعبة ما). 


وحتى يكون التعزيز فعالا يجب مراعاة ما يأتى : 
أ - أن ياتى التعزيز عقب الاستجابة المرغوبة مياشرة . 


— AY ~ 


ب استخدام جدول التعزيز المناسب ‏ . إذ يمكن أن يقدم التعزيز وفقا 
لجدول ز منی (جداول الفترات) او بعد عدد محدود من الاإاستجابات 
الصحيحة (جداول النسب). ويمكن أن تكون هذه الجداول ثابتة أو متغيرة . 

ج معرفة المعزأز المقضل لدى الطقل . 

د يجب ضبط كمية التعزيز › بحيث لا تشكل إشباعا يترتب عليه فقدان 
التعزيز اللاحق لأهميته . 

ه ‏ يجب أن يقرن التعزيز بإيضاح السبب لتقديمه كالقول : هذه مكافأة على 
إتقانك رسم المربع . 


٦‏ وغركة الطفل ددا 

ويرتبط بالنقطة السابقة ‏ إلى حد ما - وجوب إطلاع الطفل على نتائج 
استجایاته فی موقف التعلم»› حتی يعرف مدى تقدمه» ويدرك أخطلاءه 
ويصححها يتفسه» أو بمساعدة المعلم الذى يرشده ويشجعه على مواجهة 
المواقف بتنفسه (کمال مرسی» )۳٤۸ : ۱۹۹٩‏ . 


۷ التأكيد ملي تو ظيئ التعليم العياني : 

نظر! للصعوبات التى يواجهها المعاقون عقليا فى مجال التفكير المُجردء 
على المعلمين أن يجتهدوا فى إقران المعلومات والمفاهيم المجردة بخبرات 
يكون من المفيد جداً أن تعرض صورة لطفل يبتسم» كما نطلب من الطفل 
المعاق الذى نقوم بتعليمه تمثيل حالة السرور . أما إذا كنا تقدم تعليما يتعلق 
ببعض المؤسسات فى البيئة المحليةء فيحسن بنا ترتيب زيارات للاطفال لتلك 
المؤسسات ليخبروها عن قرب . ويجب أن تكرس تلك الخبرات فى أنشطة 
لاحقَة فى غرفة الصف» عن طريق الطلب من الأطفال الحديث عن الزيارة 
أو محاولة رسم ما شاهدوه وشرح بحض الصور التى تم إلتقاطها أثاء 


جدJa‏ llتعj Reinforcement Schedule : jı‏ 
نظام أو برنامج يحدد متى يتم التعزيز . هل يحدث حسب فترات زمنية ؟ أم بعد كل 
عدد معين من الاستجابات (جابر وکفافی» ۱۹۹۰ء ج ۷ : )۳۲۳١۰‏ . أو أن جدول التعزيز 
of reinforcement‏ eاSchedu‏ یتمٹل فی تقدیم المعززات فى أوقات متباينةء أو تكرارات 
متباينة. كما فی حالة جدول النسب وجدول الفترات» والمعدلات المتباينة للتعزيز (عادل 

. )۸١١ : ۱۹۸۷ الاشول.‎ 


—~ AA — 


الزيارة وغيرها من الأنشطة التى يمكن أن تسهم فى تقديم التعليم بطرق 
ومستويات مختلقفة من التجريد 


وتجدر الإشارة إلى ماسبق تكره فيما يتعلق بتكرار التعليم وتنويع مواقفه 
وتقديمه فى مستويات مختلفة من التجريد» يساعد على نقل أثر التدريب 
وتعميم الخيرة المتعلمة . 


۸ التركيز علو الفهم : 

ويرتبط بالنقطة السابقة » وجوب اختيار الموضوعات التىيتعلمها الطفل 
بدقةء بحيث تكون متاسبة لقدراته وشخصيتهء ويستطيع قهمها واستيعابها . فقد 
أشار " بياجيه " إلى أن ما يستوعبه الطفل ويفهمه لا يتساه بسهولةء ويستطيع 
تعميمه على مواقف أخرى . 


1 التاني و عدم استحجال ظهمر الاستجابة : 

يجدر بالمعلم أن يتذكر أن زمن الرجع' لدى الأطفال المعاقين عقليا 
أطول مته لدى العاديين . وعليه فإن المعاق عقليا يحتاج وقتا أطول حتى يبدا 
فى الاستجاية للسؤال أو المثيرات الأخرى فى الموقف التعليمى» مما قد يوحى 
للمعلم أو الملاحظ بأن الطفل عاجز عن التوصل إلى الاستجابة الصحيحة . 
لذلك يجب إعطاء القرصة الكافية للقيام يالاستجاية» وتجنب المبادرة فى حته 
على الأستجابة إذا أظهر تأخر! يسيطا . أما إذا أطال الطفل الإنتظار قلا بأس 
من حته على الاستجابة وتشجيعه على المحاولة . وينصب الإهتمام فى المقام 
الاول على تعلم الطفل لاإستجابة وإتقانها ء ومن ثم يعمل المعلم من خلال 
التكرار والتشجيح والتعزيز على تحسين درجة سرعة الطفل فى أداء تلك 
الاستجابة . 


Reaction time ( R T ) زمن اأرجع‎ (1) 


زمن رد الفعل الفاصل الزمنى لرد الفعل (زهران.ء ۱۹۸۷ : ١١د)‏ . أو الفترة 
الزمنية التى تمر ما بين التنبيه والاستجابة . ويسمى أيضا زمن الإستَچlابA Response lime‏ 
(جابر وكفافىء ٥۱۹۹ء‏ ج ۷ء )۳۷١‏ . أو هو الفترة بين تقديم الإشارة (بصرية أو 
سمعية أو لمسيةء إلخ .. ) وبدء إتجابة مشروطة بتعليمات من الشخص على هذه الإشارة 
(بتروفسکی» ويارو شفسکی» ۱۹۹٩٦‏ : 0۹( ّ 


- 1۸٩۹ = 


: العقاب علو الأخطاء‎ ١ 
إلى‎ )۱۹۸١ ققد أشارت الدراسات (أنظر على سبيل المثال : أيو ع لام»‎ 

أن العقاب المقبول يؤدى إلى الحيطة والحذرء ويجعل الطةل المعاق عقليا يقلع 

عن الخطأء ويشجعه على تعلم الصواب» حتى لا يتعرض للعةاب مرة ثاتنية . 

ولكى يكون العقاب مفيدا قى تعديل السلوك يجب أن : 

(أ) يتبع الخطا مباشرة . فلا يعاقب الطفل فى المساء مثلا على خطا ارتكيه 
فى الصباح» ولا يعاقب اليوم على خطأ ارتكبه بالأمس . 

(ب) يناسب الخطاأ الذى ارتكبه الطفلء بحيث لا يكون خفيفا جدا قلا يجدىء 
ولا شديد جدا قيشعر الطقل بالظلم . 

(ج) لا يجرح كبرياء الطفلء حتى لا يشعر بالإهانة والنبذ من الآخرين . 

(د) لا يستعمل إلا عند الضرورة فلا يسرف الاآباء والأمهات والمدرسين فى 
معاقبة الطفل أو تهديده بالعقاب» لأن المدح أفضل من الذم» والثواب 
أقضل من العقاب فى تعليم الطفل المعاق عقليا . 

(ھ) یکون منتاسيا لشخصية الطفل . فقد وجد أن الطفل المنبسط يضاعف 
جهده عقب اللوم» فی حین يضطرب الطفل المنطوى ويضعف أداؤه . 


: التدويم فى أساليب التعلم وطرائقه‎ ١١ 
يكتسب التتويع فى أساليب التعلُم وطرائقه أهمية كبيرة فى التعدم‎ 
. والتدريب بشكل عام» إلا أن أهميته فى تعليم المعاقين عقليا عالية جدا‎ 
. والتنويع قى أساليب التعلم وطرائقه يجعل عملية التعلم أكثر تشويقا للمتعلم‎ 
كما يتيح فرصة استخدام وسائل تعليمية مخثلفة» والأهم من ذلك أنه يسمح‎ 
للمربى بالوصول إلى التلميذ من خلال توظيف الأسلوب الذى ينسجم مع‎ 
. رغيات وميول التلميذ من جهة والمهمة التعليمية من جهة أخرى‎ 


وتبعا للموقف التعلمى يمكن أن يلجا المعلم إلى استخدام أسلوب التعليم 
الفردى أو التعليم فى مجموعات صغيرة أو تعليم الأقران وغير ذلك من 
أساليب . وقد يلجا المعلم إلى الطريقة الكلية فى التعليم أو الطريقة الجزئية . 
وفی موقف ما قد يكون من المناسب استخدام أسلوب المحإولة والخطا' ء 


ر أسلوب المحاولة ,llخÎb‏ : Trial and Error Method‏ 
أسلوب اتطوير أشنكال جديدة من السلوك فى المواقف المشكلة . وقد أصيبح سلوب 
المحاولة والخطاً (أو التجربة والخطا) الذى تستخدمه المدرسة السلوكية على نطاق وأاسع 


~14. 


بینما فى أحيان أخرى يفضل استخدام التعلم عن طريق النمذجة أى عرض 
نموذج من الأداء المطلوب يسمح ااتلميذ بملاحظته أو التقليد المباشر . وقد 
يكون النموذج المستخدم تموذجا طبيعيا (طفل آخر أو المعلم نفسه أو مشاهدة 
عياتية لائداء)ء أو باستخدام الفيديو والأفلام التعليمية المختلفة . 


ويعتير اللعب من أهم الطرق المستخدمة فى تعليم الأطفال المعاقين 
عقلياء ويمكن استخدامه قى تيح المهارات الحركية والمعرقية واللغوية 
والاجتماعية وغيرها من المهارات التى يشتمل عليها المقرر الدراسى . 
ويتطبق هذا القول أيضا على تمثيل الأدوارء إذ أن كلا من اللعب وتمثيل 
الأدوار أسلوبان محيبان لدى المعاقين عقلياء ويقللان من درجة التجريد 
الموجودة فى المهارات التعليمية 


: أمثلة ونماذم لبرامم تدرببية حديخة للمعاقين عقلياً‎ )٤( 
: )۹۹١( (أ) برنامم مزة سلیمان‎ 

ومن اليرامج التربوية الحديثة قى مجال الإعاقة العقليةء ذلك البرتامج 
الذى كان موضوع دراسة أجرتها " عزة سلیمان " (Yo ۱11: ٠۹۹٩۳(‏ 
يعتوان مدى فاعلية برنامج تدريبى فى تنمية المهارات اللخوية لدى عينة من 
الأطفال المعاقين عقليا من فئة القابلين للتعلم . 


لتفسير التعلم كنشاط عشواتى» متتشر! قى علم النفس بعد مولفات " إدوارد ثورندايك ' التى 
وفقا لها تتحدد طريقة اكتصاب الحيوانات والإتسان الخبرة الفردية» بالمحاولات والأخطاء 
العشواتية والنجاح العرضى الذى يعزّز المحاولات الناجحة» ويهذه الطريقة تمت إقامة 
توافق بين السلوك والبيئة على أساس عشوائى مما سمح بتخطى البديل الصارم فى تفسير 
مقولة 7 : آی تفسیرھا الآلی آو الغائی (آ۔ ف بتروفسکی› م۔ ج پاروشقسکی»› ۱۹۹٩۳‏ 
(TY;‏ 
التمأجة › التعلم پالنموذج : Modeling‏ 

فنية من فنيات تعديل السلوك» يحدث فيها التعلم اليديل من خلال الملاحظة بمفردها 
بدون تعليق أو تدعيم من المعالج .ويلاحظ العميل شخصا ما يؤدى عملا معينا مثل 
الإجابة على الهاتف أوالاستجابة لمن يشكو من العمل . والنماذج غالبا ما تكون الآياء أو 
أشخاص آخرين أو حتى أطفالا . وقد تكون شخصيات رمزية مشل شخصيات الكتب أو 
التليفزيون . والتمذجة صورة من التعلم الاجتماعى وتسمى غالبا التعلم بالملاحظة 
learning‏ اObservationa‏ (جاہر وکفافیء ۱۹۹۲ء چ د : ۲٣۲؟)‏ . 
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ويمكن أن تشير إلى ملامح هذا البرنامج على النحو التالى : 
(أهلا) خطوات ناء البرنامم : 

تم التخطيط العام للبر تامج التدريبى المستخدم گی الدراسة المشار إليها 
عن طریق تحدید الهدف من تصميمه و إعداده» ومعرفة حدودهد ومحتوأهء 
والأسس النفسية والاجتماعية التى راعتها الباحثة قى تصميمه»ء والأنشطة 
المتضمنة داخل وحداته» بالإضافة إلى الوسائل والأدوات المستخدمة فى تنفيذه 
اتبعتها الباحثتة فى تصميم وحداته وتدريباته»ء وذلك حتى يفيدمنه 


الفكرية . 


شانيا : أهداف البرفامم : ) 

تعتبر الأهداف أولى الخطوات التى يجب مراعاتها عند التخطيط لإعداد 
أُی برانمج مقترح» فهى المعيار الذى تختار فى ضوئه محتويات البرتامجء 
وتحديد أساليبه وطرق تقويمهء كما أنها توجه المعلم وتساعده عند إختيار 
الخيبرات التريوية المناسية 


و قد حددت الباحثة توعين من الأهداف لبرنامجهاء أحدهما الأهداف 
العامةء يتفرع منها ثانيا أهداف قرعية خاصة بوحدات البرنامج . فهى تقرر 
نها سوف تعرض الأهداف العامة لبرنامجهاء ثم تتناول بعد ذلك أهدافا فرعية 
خاصة يكل وحدة من وحدات البرنامج على حدةٍ . وأنها حاولت عند صياغتها 
للأهداف أن تعبر تعبيرا دقيقا وواضحا عن أداء المهارة المطلوبة . 

(آ) الهدف الغام : 

يهدف البرنامج الحالى إلى الإثراء اللخوى للطفل المعاق عقليا ومساعدته 
على تفسير الرموز البصرية والسمعية»ء بالإضافة إلى قدرته على التعبير 
اللفظى» كما يهدف أيضا إلى تنمية المهارات اللغوية لديهء يما يتمشى مع 
استعداداته» وامکاناته وقدر اته المحدودة» مع إتاحة الفرصة للتفاعل والتواصل 
اللفظى والتعبير عن رغباته وحاجاته . 
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ويتحدد البرنامج الحالى بالأنشطة والخبرات والمهارات التربوية اللازمة 

لتكوين الحصيلة اللغوية لدى الطفل المعاق عقليا . ولعل أهم الأهداف الفرعية 

الخاصة يوحدات اليرنامج هى : 

() أهداف الأستماع : 

١‏ أن يميز الطفل المعاق عقليا الأصوات المختلفة للحيوانات والطيور فى 
البيئة المحيطة به . ٤‏ 

أن يحدد الصوت المختلف للحروف الأولى من الكلمة بين مجموعة من 
الكلمات . 

۳ أن يتفذ التعليمات الشفوية التى توجه إليه . 

. أن يركز الانتباه أثناء حديثه مع المحيطين‎ ٤ 

. أن يستطيع تفسير ما يسمع من كلمات وعبارات بسيطة‎ ٥ 

أن يدرك العلاقات بين الرموز السمعية . 

(ب) أجداف التحدد (التحبير الكلامي) : 

. أن يقلد أصواتا مختلفة الحيوانات والطيور قى البيئة المحيطة يه‎ ١ 

. أن يعير عن حاجاته بالكلام ويتبادل الحديٿث مع أقرانه أثقاء اللعب‎ -١ 

۳ أن يستخدم الألفاظ اللائقة اجتماعياء والتى توظف مع مواقف الحياة 
اليومية . 

. أن ييدى رأيه فى مواقف معينة بالقبول والإستحسان أو الرقض‎ ٤ 

. أن يكوّن جملة تامة من كلمتين أو أكثر‎ ٥ 

- أن يعبر عن صورة أو عدة صور من خلال قاموسه اللغوى . 

۷- أن ينطق الحروف من مخارجها نطقا سليما . 

4۸ أن يحكى ما مر به من أحداتث وخبرات الحياة اليومية . 

1 أن يسرد قصة بسيطة لها بداية ونهايةء أویكمل قصة ناقصة ويضع لها 
نهاية . 

- أن يكمل بعض العبارات لتكوّن جُملا مفيدة لها معتى‎ -١ 


(ج) أجداف 1 لقراءق : 


ن رجاه رر وات المكتوبةء ويستطيع قر اءة مایری من 
ت . 


۳- أن يتدرب على النطق الصحيح للحروف والكلمات والعبارات . 
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. أن يميّز بين المؤتلف وللمحتي من الأشكال والاحجام والألوان‎ ٤ 

ه_ أن يحدد الأجزاء الناقصة فى الشكل المقدم له . 

. أن يدرك العلاقات بين المثيرات البصرية‎ _٦ 

۷ أن يتعرف على الأشياء المحيطة به فى بيئته» ويكتسب كلمات ومعان 
جديدة . 


(د) أهداف التحبير الكتامي : 

. أن يستخدم بحض أدوات الكتابة بطريقة صحيحة‎ ١ 

۲ أن يتبح المهارات اليدوية الدقيقة المميزة للكتابة . 

۳ أن يرسم خطوطا مستقيمة وخطوطا ومائلة ودوائر ومتلثات ومريعات . 
٤‏ أن يتبعح أشكال الحروف والخطوط والأرقام . 


خالذاً : و العويا 


أ وفيا : استغرف البرنامج حوالی العام (من ینایر ۱۹۹٤‏ إلى يناير 
٥‏ ))» حيث استخرقت الدراسة الاستطلاعية لبناء البرتامج 
واللقاءات والتعارف بين الباحثة والأطفال» وكذلك القائمين على 
رعايتهم داخل معهد التربية الفكرية الفترة (من يناير ٩ ٤‏ إلى 
أبريل ٤۱۹۹)ء‏ ثم بدأت الباحثة التطبيق الفعلى للبرتامج مع 
بداية العام الدراسی ٤۹/٥۱۹۹ء‏ والذى استخرق )١١(‏ أسبوعاً 
بمعدل يومين كل أسبوع من الفترة (أكتوبر ٩٤‏ إلى يناير 
٥‏ )) . 

ب - مكافيا : محهد التربية الفكرية بحلمية الزيتون . 

ج - مشريا : )٠١(‏ أربعين طفلاً معاقا عقليا من الذكور والإناث مقسمين 
إلى مجموعتين متساويتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة . 


رايع : محتوه البرنامع : 

تتحدد أهداف اليرنامج الحالى فى صورة أساليب سلوكية وقد تم تنظيم 
هذا البرتامج قى صورة وحدات أساسية يكون كل منها إطارا لمجموعة من 
المهارات والخبرات التربوية بتسلسل معين بحيث تسمح للطفل بنمو مهارات 


Rh r 


مجموعة من الاعتبارات النظرية تتمثل فى المحاور الأساسية الآتيةء والتى 

اعتمدت عليها الباحتة فى تصميم اليرنامج : 

١‏ الاستفادة من الإطار النظر ى والدراسات السابقة والتى سيقت الوإشارة 
إليها قى متن الرسالة (عزة سليمان» 1۹ ١ء‏ الفصاان التانى والتالٹثء ص 
ص ۱۲ ٤١‏ ص س 4۱ — (AY‏ 

١‏ الإطلاع على محتوى بعض البرامج الإرشادية والتدريبية الخاصة يالنمو 
اللخوى للأطقال المعاقين عقليا . 

۳ الزيارات الميدانية لمؤسسات التثقيف الفكرى» ومدارس الثربية الفكرية قى 
محافظة القاهرة حيث قامت الباحتة بالإطلاع على ما تقدمه تلك الجهات 
من برامج ومتاهج خاصة بالمعاقين عفلياآء وعرض ما توصلت إليه الباحثة 
على بعض المتخصصين قى مجال إرشاد المعاقين لاستخلاص أهم 
إرشاداتهم وملاحظاتهم فى هذا المجال . 

E,‏ الإطلاع على الكتب واليحوث وحصضور المؤتمرات والندوات والدوریات 
التى اهتمت بالأطفال المعاقين عقليا والتى أشارت إلى المجالات التى يمكن 
أن تتضمنها وحدات البرامج الإرشادية والتدريبية المقدمة لهؤلاء الأطفال 


اعتمدت الباحثة عند تصميم البرنامج على يعض الأسس الاجتماعية 
والتفسية والتربويةء والتى تتمثل فى : 
-١‏ الوحدات التعليمية والتدريبية التى يحتوى عليها اليرفامج الحالى . 


۷ الخبرات المقدمة إلى الطفل المعاق عفليا والتی تناسب قدراته وذات 
محنی ودلالة وارتباط بخېراته الماضية وتؤدى بدورها إلى خبرات جدیدهة 
تساعد على تحقيق أ:بر قدر ممكن من توافقه الشخصى والاجتماعى . 

١‏ تدريب الطقل المعاق عقليا على الأشياء المألوفة لهء والمحيطة به فى 
بيئته والتى يمكنه بسهولة تفليدهاء وكذلك تدریبه على استخدام الأسماء 


والكلمات الخاصة بالمحيطين يه فى بيئتهء وتسمية الأشياء والأشخاص 
والمتيرات المحيطة يه . 
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٤‏ البدء فى التدريب بالتعرف على صوت متميز أو كلمة أو جملة 
ورة استخدام الأصوات بصورة متكررة ومراعاة مخار ج الصوت 
والألفاظ ومحاولة تقليد صوت المدرب . 


٥‏ تعليم الطفل المعاق عقليا الإستجابة للحوافز الاجتماعية فى استخدام اللغة 
المجدية لنجاح يرامج التدريب اللخوى . 


. مدرورة استمر ار اليرتامج لفترة زمنية كافية للتدريب‎ ١ 


۷- أن يكون للبرتامج أدراته المساعدةء ووسائله التى تخدم الطفل المعاق 
عقليا بجانب ما هو متوفر وموجود لديه قى البيئة مع تحليل كل مهارة إلى 
مهام صخيرة ليسهل عليه تعلمها بالتدريج . 


۸ أن يكون الوالدان على معرفة ودراية بالبرامجء كما يجب أن يساهم المناخ 
الأسرى وما قيه من أنشطة متتوعة فى تدريب الطفل ومساعدته على 
اكتساب المهارات اللخوية المقدمة له . 


٩‏ تأهيل الوالدين ليقوما بدورهما الإيجابى فى عملية تدريب الطفل المعاق 
عقلياء واكتسابه المهار ات اللغوية لاناسية» وتتمية قدراته الحسية والحركية 
والمعرفية والاجتماعيةء متعاونين فى ذلك مع المشرفين والمتخصصين 
والقائمين على تربية الطقل . 

١‏ ولکی ياتى البرنامج يثماره المرجوة يجب أن يسبقه تشخيص سليم وتقييم 
دقیق لقدر ات ومهارات الطلفل المعاق عقلیاء فتشخيیص الإإحاقة العقلية يتيعه 
دانما تقييم لقدرات الطلفل العقلية المعرفية ومتطاباته النمائية . 


وقيما يلى وصف مختصر لبعض استراتيجيات التدريب الفعالة بوجه عام : 
أ - التعزيز اللأجتماعى الموجب : 
من المبادئ العامة في تشكيل السلوك أنه عندما يقوم الطفل بأداء سلوكف 
معين ثم يحصل على إثابة على هذا السلوك فإنه يميل إلى تكراره › فالأساليب 
السلوكية الخاصة بالتحفيز والتشجيع والإنابة غالبا ما تكون مؤثرة وفعالة فى 
زيادة إتراء الحصيلة اللغوية لدى الطفل المعاق عفلياء وغاليا ما يكون التقدم 
فى المراحل الأولى للتدريب بطيتا ويحتاج إلى مجهود من قبل المعلم» ولذلك 
فإنه بإمكان المعلم التأثير على سلوك الأطفال عن طريق إثابتهم على بعض 
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الأشكال المعينة من السلوك التى يرى ضرورة تشجيعها عند هؤلاء الأطفال 

ومتها : 
إتباع الأطفال المعاقين عقليا لبعض التعليمات المقدمة لهم . 

وقد أمكن للباحثة استخدام الإثاية بطرق مختلفة على الوجه التالى : . 

١‏ الإثاية بواسطة الأشكال المختلقة للتعزيسز الاجتماعى إوإعم؟ 
reinforcement‏ (وكان الهدف منها تقوية استجابة أو ميل استجابى 
بمثيرات اجتماعيةء وتقوية الميل إلى إصدار استجابة يبضمان الفوز 
بمكافاة اجتماعية كالموافقة أو محبة القائم بالتدريب والاستحواذ على 
إنتياهه) . 

۴ الإتابة المادية أو التدعيم . 
وقد تأخذ الإثابة من خلال التعزيز الاجتماعى شكل تقديم المديح والناء 

للطفل أو الابتسام له أو احتضانه أو تقديم إحدى اللعب المحببة إليهء أما الإثابة 

المادية فهى قد تتمثل فى تقديم قطعة من الحلوى للطفل و ما شابه ذلك 


ي - استخدام التوجيه في الأحاء : 

التوجيه يكون إما يدويا أو لفظيا › ويقصد بالتو.جيه اليدوى تلك المساعدة 
البدتية التى يقدمها المعلم لمساعدة الطفل المعاق عقليا على أداء المهارة 
المطلويةء ويستخدم المعلم يحض المهارات الحركية عندما يمسك يد الطلفل 
متلا ويوجه حركتها بطلريقة تمكته من أداء عمل مطلوب منه ويعد هذا 
الأسلوب أسلويا جيداً لتعليم الأطفال المعاقين عقليا ويجب استخدامه كلما كان 
ذلك ممكنا خاصة عند تعليم الطقل المعاق مهارة جديدة وفى تفس الوقت الذى 
يقوم فيه المعلم بتوجيه حركة الطفل يدويا يجب عليه توجيهها توجيها لفظياء 
وذلك عن طريق إعطاء الطفل المعاق عقلي] بعض التعليمات اللفخلية الخاصة 
بالطريقة التى تؤدى بها المهارة المطلوبة على نحو سليم . 


ج - استخدام أساليب التقليد : - 

تستخدم أساليب التفليد عندما يقوح المعلم بأداء مهارة معينة ويتوقع من 
الطفل المعاق نقليده فى أدائها ويمكن تعليم الطفل التقليد من خلال سلسلة من 
المهام والخطوات) وبمجرد أن يصبح الطفل قادرا على التقليد فإن ذلك يمکنه 
من التدراب على بعض المهارات عن طریق تقلید شخص آخر يؤدی هذه 
المهار ات سواء أكانت بصرية أم لفظية أم حركية . 
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د - زيادة الداقهية عفد الطفل : - 

يحتاج الطفل المعاق عقليا إلى زيادة درجة الدافعية بشكل مستمرء لكى 
يصل إلى أقصى حد تمكته من الوصول إليه استعدادته وامكاناته وقدراته 
والطفل عادة يقبل على العمل عتدما تكون لديه الرغبة فى تحقيق هدف 
واضح . وهتاك يحض الواجبات والمهام والأنشطة التعلمية والتربوية التى 
تحمل فى طياتها قدر! من الداقعية للطفل وخاصة اللعب التى تصدر أصواتاً 
تجذب انتیاهه واستمتاعه په . 


لہ س كيد اليرتاآمم : - 

تؤثر شخصية المعلح وقدرته على التعبير على تدريب الطفل المعاق 
عقلياء وتواققه مح تقسه ومع المحيطين . قمن الإسهامات الفعالة قى تدريب 
هذه القئة من الأطفال هو تهيئة الجو النفسى السليم الذى يساعد الطفل على 
تتميته الجوانب العقلية المعرقية والداقعية والاتفعالية لديه بطريقة صحيحة 
بقدر الإمكان . 

ويحتاج المعلم إلى توقير بيتة تتسم بالحوار والمناقشة المثيرة للطفل عن 
طريق الوصق المستمر للاأنشطة القائمةء أو الاأسثلة الموجهة للطفل» و يجب 
على المعلم أيضا أن يظهر الحماس تجاه ما يقوم به الأطقال من أنشطة 
وممارسات تريويةء وان يستخدم كلمات الإعجاب والمديح واساليب التشجيع 
المختلفة إزاء ما يتنجزوته من أفعال وأعمال . 


و - حاون الوالدين مم المدوسة : - 

عتدما يكون الطفل متتظما قى برتامج مدرسى» فإن الوالدين والمعلمين 
يحتاجون إلى العمل المشترک بهدف مواصلة تدريیب الططقل و تعليمه» ومما 
يسهل عملية التعليم عتد الطفقل استخدام تقس الإستر اتيجيات و العينات 
والطرائق في التعليم والتدريب المستمر لدى الاباء والمعلمين . 


سادساً : الأنشطة المتضمدة فى محدات البرقامم : 
تعرف الأتشطة يأنها مجموعة من الأداءات والمهام الفعلية اتی یشارڭك 
فيها الأطفال المعاقون عقلياء وهى تشمل مجموعة المعلومات والخبرات 
التربوية والنماذج المجسمة وكذلك مجموعة الأدوات والوسائل التى تساهم قى 
تنمية استعدادات الأطفال وقدراتهم العقلية المعرفية واللغوية . 
(فائقة عبد الكريم» ١۱۹۹ء‏ ص ۷۹) . 
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وقد قامت الباحثة بتصميم مجموعة من الأنشطة والتدريبات اللخوية التى 
تعمل على إنماء كل من النضج العقلى والمعرفى والتمييز السمعى والبصرى 
وإثراء الحصيلة اللخرية لدى الطفل المعاق عقلياء وذلك بأسلوب بسيط ومشوق 
وجذاب يعتمد على الممارسة الفعلية للخبرة من خلال الوسائل والأدوات 
المعينة والتى تسمح بمشاركة الطفل وتشعره بأهمية الأداء الذى يقوم بهء وقد 
تضمنت الأنشطة وتتوعت من حيث هدفها ونوعها ومستوى صعوبتها . 


سايعاً : الوسائل والأدوات التهليمية المستخدمة قى تدفيذ البرنامم : 

تعتبر الوسائل أدوات للتعلم تساعد فى اكتساب خبرات متنوعة لتحقيق 
الأهداف المطلوبةء وتختلف الوسائل وتتعدد تبعا لاختلاف الوظائف والمهام 
التى تقدمهاء غمنها الوسائل اليبصرية والسمعية وتشكل الوسائل تقطة الوصل 
بين کل من النشاط والقكر عند الطفل» كما أنها تزوده بالخبرات المحسو سة 
وتقدم النماذج اللخوية السليمة التى توفر له فرص الاستماع إلى مفردات اللخة 
وتفليدها مع التدر ج فى مهار ات التو اسل اللغخوى التی تقدم سواء فى عدد 
الكلمات أو قى طول الجمل . ولذلك يجب مراعاة اختيار الأدوات والوسائل 
التى تتناسب مع القدرات العقلية المعرفية للطفل . وكذلك فق مع تحقيق 
حاجاته اللغوية والاجتماعية والتفسية وأن تتنوع الوسائل وتتعدد بحيث تثير 
اهتمام هؤلاء الأطفالء وتتمى لديهم الرغبة فى التعلم مع اختيار أنسب الطرق 
لاستخدامهاء وقد استعانت الباحتة بمجموعة من الوسائل التعليمية والتى 
روعى فى استخدامها أن تكون متتوعة ومتعددة ومرتبطة بالبيئة بقدر 
الإمكان. 


امنا : كيفية نيفيذ البونامم : 
قامت الباحثة بتحديد المدى الزمنى للبرنامج» وعدد الجلسات والوقت 
الذى تستغرقه كل جلسةء كذلكف الأسلوب الإرشادى الأمثل عند نتفيذه . 


ولقد أعدت الباحثة أدوات البرنامج المقترح اللازمة للقيام يكل مهمة من 
المهام التدريبية المطلويةء ويحد ذلك تم تجریب المهام الواردة فى كل بند من 
اينود على فترات زمنية موزعة من خلال البرتامج المقترح وتطلب التطبيف 
جهداً كبيرآ من الباحثة» حيث واجهت العديد من المشاكل والصعوبات 
الخاصةء والتى من أهمها عدم تعاون الأطفالء ورغيتهم الشديدة فى الحركة 


SE 


الزائدة وميلهم الى الضوصضتاء و ألفوضى؛ وعدم قدرتهم على التر كير وألاتتيأه 


وقامت الباحثة بإطلاع المسثولين والمشرفين على تنفيذ الهدف من هذا 
البرتامج واستطاعت تحديد بعض النقاط المهمة التى قدمتها عند تتفيذ البرتامج 
وهی : 


١‏ إقامة جو مسن الألفة والمودة بين الباحثة والأطفال المعاقين عقليا عن 
طريق المشاركة فى ألعايهم المختلفة والحوار والمتاقشة بينهم . 
۲ ضرورة المرونة قى التعامل مع الأطفال والتحدث إليهم بطريقة يسهل 


قهمها . 
س اليحد عن استخدام اسلوب العقاب والتأنيب واللوم عند تطبیق وحدات 
البرقامج المقترحة ل 


وفيما يلى جدول يوضح الخطة الزمنية لتتفيذ البرنامج المستخدم قى 
الدراسة الحالية . 
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جدول يوضح الخطة الزمنية لتنغيذ البرنامج المستخدم فى الدراسة الحالية 


۲ الثلاتاء 
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قترة راحة 
_ 1 


* هذا وقد حاولت الباحتة توزيع الموضوعات التى تتاولتها وحدات البرنامج 
بفروعها زمتيا على النحو الدى يوضحه الجدول التالى : 


وحدات 
البونامم 


کک ف 


لجلسات 


الوحدات 
افر عيبة i‏ ن 
îh‏ > 


الموقوعات التي تتاولتها الوحدة 


س يتتاول هذا الجز ء تدريب الطفل 


على التمييز بين الأصوات التسى 
يسمعها _ تدريبه على القيام ببحض 
التعليمات السمعية المطلوية منه . 


يتتاول هذا الجزء تدريب الطفل 


على الاتتيباه البصرى واكکتشاف 
الشيى المختلف من الصور التى 
أمامه والتعرف على الجز ء الناقص 
متهاء التعرف على بعض الصور 
التى تصور استخدامه للافعال 
كأنشطة يومية . 


طريق مجموعة من الصور التى 


یشاهدھا ۔ عرض مجمو عد بطاقات 
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E SEES‏ الموضو عات التي دداولتها الوعدة 
البردامم افر عبك الجلسات 


تضمن أزواجا من الأشياء طبةا 
لإدراك الطفل للعلاكة بينهما . 
يتناول هذا الجزء تدريب الطقل 
على تمييز شكل الحروف الأبجدية 
وربطھا یکلمات میدوءة بها يتعمرف 
عليها ويحفظها . 
- تدرييه على تمييز صورة الشيئ 
المطلوب منه عن طريق بطاقات 
تضم مجموحة من الصور تمثشل 
أشياء محيطة به فى البيئتة' 
ويستخدمها فى حياته اليومية . 
تدريبه على التعليق على الصور 
التى تعرض عليه بجمل مفيدة . 
رو لى ارفا جى الور 
التى تعرض عليه مع ذكر الوظيفة 
ال ةا ايا 
الجزء تدريب الطفل 
على قهم ما يسمعه والاستجاية له 
بطريقة صحيحة والقدرة على 
الاتتباه والملاحظة . 
يثتاول هذا الجزء تدريب الطفل 
على إعادة جمل مفيدة متدرجة قى 
الصعوية يصوت واضح مع 
تصحيح مخارج الحروف لديه 
س يتناول هذا الجزء تدريب الطفل 
ع انخظة لجز ء,النقصن فى كل 
جملة وإعطاء كلمات جديدة تكمل 
ا لمعتى أو تبدأ بنفس الحرف 
المطلوب وذلك من البيئة المحيطة 
ئك . 
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o الوهداتد‎ e 
لبرقامم )| الانرعية ت ا ولتها الوهدة‎ 


جاسة اول هدا الخرء ریت ااا 
على تكوين كلمات واضحة لها 
تتضمن الحروف الأبجدية غير 
سایق معرفته پھا . 

تدریبه على ترتیب حروف بعض 
الكلمات حسب تطقه لهاء شم يطلب 
منه تحديدها فى اللوحة الخشيية 
التى أمامه ومحاولة نطقها عدة 
مرات . 

يتتاول هذا الجزء تدريب الطفل 
على استخدام مفردات لغوية مختلفة 
للتعبير عن الحاجات والمشاعر 
والقيام يبحص الوظائف اللخوية 
المطلوية مته . 

تدريبه على التعرف على وسائل 
التقل - بعض الحيوانات والطيور 
وصقاتها ‏ أنواع الأطعمة وأدوات 
المائدة س يعض أجزاء جسمه 
ووظيفة كل متها . 

تدرييبه على ربط اللفظ بمدلوله 
المجسم عن طريق استخدام بعض 
الأشياء المحيطة به قى البيئة . 

يتنا ول هدا الجزء دريب الطقل 
على‌التعرف على معاالم البيئة 

المحيطة به» مع تصنيف الأشكال 

المختلفة والمؤتلفة فيها . 
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تابحم وحداقت الوهدات ‏ 
البرنامم | الفرعية e‏ الموضوعات التي حناولتها الومدة 


۷ معرفة جلسة - يتداول هذا الجزء تدريب الطفل على 
واحدة | التعرف على مصادر بعض الاأشياء 
التى يستخدمها فى حياته اليومية . 
- تدريبه على التعرف على المادة التسى 
تصتع منها بعض الأشياء المحيطة به 


۸ التناسب | جلسة | - يتتاول هذا الجزء تدريب الطفل على 

واحدة | بعض المتضادات المألوفة فى البيئة 
من حوله من خلال مجموعة صن 
البطاقات . 

الأشكال جلىسة | يتتاول هذا الجزء تدريب الطفل على 

وأحدة إدراك المختاف و المؤتا ف من 
الأشكال والأحجام التى يراهاقى 
البيئة المحيطة به . 
تدریبه التهيؤ لعملية الكتاية 
مستقيمة ومائلة ودوائر ومثلثشات 
ومربعات» مع تحريك يديه بطريفة 

-١‏ إدراك | جلسة | يتتاول هذا الجزء تدريب الطفل على 

العلاقات | واحدة | التعرف على العلاقات القائمة بين 
بعض الأشياء فى البيئة المحيطة به 
عن طريق الملاحظة . 
س تدريبه على التمر لتمييز بين الأشياء 
المتشابهة قى الاستخدام فى بينته مع 
إدر الك العلاقه بيني . 

جلسة | _ يتناول هذا الجز ء تدريب الطفل على 

واحدة | إدراك الألوان الأساسية ومسمياتهاء 
مع محاولة إمساك القلم واستخدام 
الألواں بمفرده بكل دقة . 
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تايمح وهدات e‏ 
الموفوعاد. التي تناولتما الوهحدة 
البرنامج 


إدراك | جلسة | يتتاول هذا الجزء تدريب الطفقل 
مقهوم على إدراك مفهوم الزمنء ومعرقة 
از مسن أيام الأسبوع و دد الشهور 
والعطلات الرسمية وقصسول العستة 

الأربعة ت 

يتتأاول هدا الجز ء تدر یب الطفل 
على التعبير بالإيماءة والحركة على 
وظائقف بحص الأقراد کے المجتمع»› 
وكيفية استخدامه ليعحض الأشياء 
المحيطة به فى البيئة . 

تدريبه على تمثيل يعض الأفعال 
التی تعیر عن حدت معین يقوم يه 
هؤلاء الأفراد . 

يتتاول هدا الجز ء تادریب الطقل 
على التعبير اللفظى عن كيفية 
استخدام أساليب التخاطب المهڌب 
کو مو أقف الحياة اليومية ة 

س پتتاول هذا الجز ء تدریب الطقفل 
علسی التعبير بالافظ والحركة 
الخاصة ببعض الأحداٿث اليوميةء 
أو بعض المواقف التى يتعرض لها 
خلال حياته اليومية متل  :‏ الجوع 
الحعطش ‏ والتصرف فى المو أققف 
الخامصضة والجديدة عليه كحدوت 
حريق أو وجود مطر أو استخدام 

إشارات المرور . 
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(ب) برقامم محمد عید الرهیی (1۹۹۸) : 

وقى دراسته التى تحمل عنوان " فاعلية برنامج تدريبى فى تتمية مفهوح 
العدد لدى الأطفال المتخلفين عقليا (القابلون للتعلم)ء يحدد محمد السيد عبد 
الرحيم (۱۹۹۸ : )٤١ - ٤١‏ الأسس العامة ليناء برنامج تدريب المتخلفين 
عقلياء والأسس الخاصة يبرامج تدريب الأطفال المتخلفين عقليا القابلين للتعلم. 
وفيما يلى عرض لهذين النوعين من الأسس : | 
أو1 : الأسس العامة ليفاء برفامم قدر يب المتخلفين عقليا : 

شار " کازان وأخرون " sإheاە‏ & haza, M.‏ (۱۹۹۱» ص ص 
۹ _ ۱۱۲( إلى أنه عند محاولة تقديم مساعدة للأطفال المتخلفين عقليا 
القابلين للتعلم› یجب قی البداية تحديد المشكلةء وتحديد الصعوبات التی یعانی 
متها الأطفال من خلال التحليل المفصل للمشكلةء ويلى ذلك تحديد مداخل 
القياس (الأدوات) والتى تعتمد على فهم العوامل المعرقيّة التى تسهم قى 
ظهور تلك الصعويات . كما أكد " دوكريل "و " مكشان " & Dockrel, J.‏ 
Meshane, J.‏ (۱۹۹۳ : ص ص ۳۹ - )٤١‏ على ضرورة تحديد الهدف من 
البرتامج تحديدا دقيقاء وكذلك تحديد الطريفة التى يمكن بواسطتها تحقيق هذا 
الهدف . وإلى أى مدى يتمد البرنامج على ما يعرفه وما لا يعرفه الطفلء 
وكيف سيؤدى تحقيق أهداف البرنامج إلى تعزيز وإثراء نمو الطفل . 


وقد لخص " بيكلى " و " وكابل " Buckley, R. & Caple, J.‏ )114° : 
ص ص ۲۷ )۳٤‏ المراحل المتظمة التى يجب أن يمر بها بناء البرتأمج 
التدريبى» وبحيث تبداً هذه المراحل بتحديد المصطلحات المرجحية تم تحدید 
أسيباب المشكلةء وتحليل المعارف والمهارات والاتجاهات المرتبطة بالمشكلةء 
ويلى ذلك التعرف على الأصل السكاتنى للفتة المستهدقة بالتدريب» ثم تحديد 
احتياجات التدريب› وتحليل محتواه» وإعداد محك لقياس فاعلية التدريب؛ 
والتحديد الإجرائى لأهداف التدريب» ويلى ذلك تحدید مبادئ تعلم ودافعية 
المستهدف بالتدريب» واختيار أساليب التدريب المناسبة . وقبل البدء فنى 
التدريب يجب أن يمر البرتامج التدريبى بمرحلة استطلاعية للوقوف على 
أوجه القصور فى التدريب إن وجدت» وأخيرا مرحلة تقويم البرضامج 
التدریبی. ۰ 


ويمكن تلخيص الأسس العامة السابقة فى أريع مراحل أو خطوات يجب 
الإلتزام بها عند يٽاء البرنامج التدريبى لهذه الفئة وهی ۰ 


E N 


اللقتشخيعو : لتحديد إلى أى مدى يختلف الطفل المتخلف عقليا القابل 
للتعلم عن الآخرين . 

۲ القياس : لتحديد المهارات والقدرات التى توجد لدى الطفل» وتلك التى 
يقتقدهاء وذلك بهدف وضح البرنامج التدريبى المتاسب لتلك 
القدرات والمهارات . ويمكن أن يتشكل فى ضوء القياس 
أهداق ومحتوى اليرتامج . 

وضع المرفاهو : ويتمتل ذلك فى تحديد أدوات التدريب» والأساليب 
المناسية لاتدريب» لمساعدة الطفل على تنمية قدراته وتوظيفها 
يصورة فعالة . وتعتمد تلك الأساليب على حاجات الطقل» 
وعمره والموارد المتاحة» والفلسفة التريوية السائدة قى 
المجتمع . 

. التقوهيو: وذلك لتحديد مدى فاعلية البرتامج»ء ومدى تحقيقه لأهدافه‎ “٤ 


2 


خافيا : الأسسى الخاصة بميرامم تدر يبب الأطفال المتخلقين مقلي ا 
القابلين للتحلم : 
بالإضافة إلى الأسس العامة _ السابقة ذكرها_ هناك أسس خاصة يجب 
مراعاتها عند إعداد وتتفيذ برامج تدريب الأطفال المتخلفين عقليا القابلين 
للتعلم» والتى أمكن تقسيمها إلى أربعة أسس هى اتجاهات القائم بالتدريب نحو 
خصائص الأطفال المتخلفين عقليا القبلين للتعلم. والخصائص التى يجب أن 
تتو افر فی أدرات التدريب» والإاجراءات التى يجب مراعاتها أشاء التدريب. 
والأسس التى يجب مراعاتها فى تظم التدعيم . وفيما يلى عرض لهذه 


الأأسس. 
(أ) إتجاهات القاقم بالتدريب نحو خصائص الأطفال المتخلفين عقليباً 
القابلير 


هناك اتجاه لدى القانمين على تدريب وتعلمي الأطفال المتخلفين عقليا 
الفابلين للتعلم لأسباب أتسانية بحتة نحو قبول القصور الدى يعانى منه 
هو لاء الأطقالء› أکثر من الاتجاه تحو التخلب علی هذا القصور 


و 


Chazan, M. & others, 1991 :p. 159 " ویؤکد " کازان وآخرون‎ 

على هذا المعتى . ففى رأيهم أن هناك دائما دافع إلى أن يفعل القائم بالتدريب 

شيئا للطفل المتخلف عقليا أكثر من أن ينتظر حتى يقوم الطفل بهذا الفعل 
بنفسه (والذى ربما يقوم به الطفل بصورة غير صحيحة) . 


وتكمن مشكلة هذا الاتجاه فى إعاقته لإمكانية التغلب على القصور الذى 
يعانى منه الطفل المتخلف عقليا القابل للتعلم بكل الطرق الممكنة ويدلا من 
ذلكء يجب توجيه الإهتمام إلى إتاحة فرصة التعلم الذاتى لهذا الطفل»ء ويشكل 
خاص» فى حالة توافر إحساس حقيفى لدى القائم بالتدريب بإمكانية إنجاز 
الطفل للعمل دون مساعدة . قجوهر آى برنامج ناجح يجب أن يتجه نحو تهيئة 
فرصة التعلم الذاتى للطفل المتخلف عقليا . فهذا الطفل لديه إستعداد لاأن يتعلم 
ويسر عة كييرة _ كيف يكون فاشااء ويتقبل هذا الفشل . وللتغلب على ذلك 
يجب إعطاء فرصة للطفل لكى يتحدث ويظهر وجهة نظره ومشاعره عتد حل 
المشكلة .(1991 .€hazan, M. & others,‏ المرجع السابق : )1١١‏ . 


(ب ) الخصائص التي مجب أن تتوافر فو أدوات التدريب : 

تؤثر طبيعة الأدوات التى تستخدم فى تدريب الأطفال المتخلفين عقليا 
القابلين للتعلم على مهام معينة فى استجاية هؤلاء الأطفال لتلك المهام . 
فإستخدام أدوات تدريب ذات معنى بالنسبة للطفل» يساعد قى تركيز انتباهه 
للمهمةء كما يساعد ‏ أيضا - فى زيادة مُعذل الاستجابات الصحيحة للمهام . 


وبالإضافة إلى ضرورة أن تكون الأدوات المستخدمة فى التدريب ذات 
معنى للطقل» يجب أن يوضع فى الإعتبار أن تكون تلك الأدوات سهلة التناول 
بالنسبة للطفل . فالتتاول المريح للأدوات يعد من العوامل الأساسية قى الحفاظ 
على اهتمام وتركيز الطفل . فالأدوات ذات الأبعاد الثلاثة أقضل من ذات 
البعدينء لأنه يبدو أن الأطفال المتخلفين عقليا يدركون بصورة أفضل 'كل ما 
هو عیانی» وقابل للتتاول اليدوى (1990 (McCormick, P.K & others,‏ 
وعلى القائم بالتدريب مراعاة ليس فقط أن تكون الأدوات المستخدمة ذات 
معنى وسهلة التناول» بالنسية الطفل المتخلف عقليا القابل للتعلم» ولكن كيف 
تؤثر هذه الأدوات بصورة طبيعية فى تعلم المهام المطروحة . وأن يراعى ‏ 
أيضا - تنظيم تلك الأدوات بطريقة تقلل - قدر الإمكان _ من تشتيت انتباه 
الطقل . 
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ويتضح مما سبق ضرورة أن تكون الحناصر التسى تكون العناصر التى 
تتكون منها المهام المستخدمة قى البرتامج التدريبى عناصر عيانيةء وذات 
معنى للطفل المتخلف عقليا القابل للتعلم» أى أن تكون مستمدة من بيثته قدر 
الإمكان . كما يجب أن تنتقى تلك العتاصر بعناية بحيث ترتيط بالهدف من 
التدريب على المهام . وأن يُراعى عند عرضها على الطفل التقليل من 
الإجراءات التى قد تسهم قى تشتيت انتباه الطفل وتركيزه . 


(ج) اللجراعات القى بيجب مراعاقها أخناء التدريب : 

من العوامل الأساسية لنجاح أى برتامج تدريبى النظر بعناية إلى بيثة 
التدريب . فمن الضرورى إعطاء الطفل حرية فى الجلوس حتى لا يتفر من 
التدريب . ولتخفيف قلق الطفل» يجب أن يتواقر فى يينة التدريب جو من الود 
والمحبة والإطمئنان . فالطفل يتعلم من شخص يحبه يصورة أسرع وأقضل 
(کریستین مایلزء ۱۹۹4 : ۲۷) . 


كما يشير بعض الباحتين (من هؤ لاء على سبيل المتالء كلارك. ۱۹۸۳ 
محمد عبد الرحيم ۱۹۹۸) إلى أن الطفل المتخلف عقليا يتأثر بشكل كبير 
بوجود حافز لكى بقبل على التدريب . ومن الحوافز المهمة قى هذا الإطار أن 
تتدر ج مستويات الصعوية من جلسة إلى أخرى» وأن يُذكر للطفل ما حققه من 
تجاحات فى جلسات سايقة . كما يجب أن يوضع زمن جلسة التدريب فى 
الإعتبارء بحيٿ يوز ع التدريب على جلسات قصيرة قسبياء قالتدريب الموزع 
لفئة الأطفال المتخلفين عقليا القايلين للتعلم أقضل من التدريب المكتف . وفى 
جميح الأحوال يجب التأكيد على دقة الأداء أكثر من التأكيد على سرعته . 


وبالإضافة إلى بيئة التدريب» وزمن جلسة التدريب» يؤكد كل من " تيلور" 
و " ستيربير ج " (127 : 1989 R. & Sternberg,‏ ,orاyا)‏ علىی ظهور 
خاصية هامة لدى الأطفال المتخلفين عقليا القابلين للتعلم أثاء أدائهم على 
بعض المهام» والتى تتمثل فى استجابتهم للمتيرات غير المرتبطة بالمهمة أكثر 
من تلك التى من الواضح ارتياطها بتلك المهمة . وقد يؤدى التقديم البسيط 
للمهمة ‏ المطلوب التدريب عليها _ إلى إحداث التتبيه المتاسب للمثيرات 
لاستكمال المهمة . وهتاك خاصية أخرى تتمتل فى اتتظار هؤلاء الأطفال 
حتى يطلب منهم شينا (نقص الميادرة)ء لذلك فإن توجيهات وتشجيع القائم 
بالتدريب للطفل يكون ملائماً تماما فى مثل هذه الحالات . 
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وقد لخص " روبنشتاين ˆ )١١١ 1 e o : 14۸٩(‏ بعض النصائح 
المنهجية التى يجب مراعاتها أثناء إجراء التجارب مع الأطفال المتخلفين عقليا 
وذلك على النحو التالى : 


-١‏ يجب النظر إلى أفعال الطفل المتخلف عقلي أثناء التدريب ‏ التى لكا 
تتناسب مع التعليمات على أنها مادة تجريبية ثمينةء وليس على أنها خروج 
يالتجربة عن المنهج العلمى . 

2 إعداد محضر جلسة التدريب أثناء الجلسة أو بعدها مباشرة وعد إرجاء 
ذلك لفترة زمنية طويلة . 

۳ على القائم بالتجربة ألا يكثر من الحديث أثاء الجلسةء وألا يكون مفقرطا 
قى فاعليتهء كما يجب أن يكون تدخله أثناء سير الجلسة مدروسا ونادرا . 
٤‏ من الضرورى أن تكون مساعدة القائم بالتجربة للطفل أثتاء سير الجلسة 
محددة بصورة دقيقة» بحيث يمكن إحصائها كميا . ويقتضى هذا تضمينها 

فى تعليمات التجرية . 


(د) الأسسر التو بجب مراعاتها قى نظم التدعيم : 

قد ينشط أحد الأطفال إذا ما تم وعده يعملة نقديةء بينما قد لا يؤثر ذلك 
فى سلوك طفل آخر . وقد تختلف استجابة الطفل لنفس المدعم من موقف 
لآخر . لذلك فإن الشيئ المستخدم كتدعيم يجب أن يكون مرغويا من الطفلء 
وهذا يعنى ضرورة مراعاة الفروق الفردية قى هذا الصدد . ومن العوالم التى 
سهم فى فاعلية التدعيم سرعة تقديمه» أو مايسمى بالتدعيم الفورى إثر 
الاستجابة أو السلوك المرغوب . 


وبناء على كون الأطفال المتخلفين عقلياً القابلين للتعلم فى الخالب ‏ 
مک سای فاته يجب استخدام نوع معين من نظم الإثابةء ويفضل قى 
هذه الحالة الإثاية ١‏ لعينية عن الإثابة اللفظية كجزء من استراتيجية التدريب 
O LANE‏ أى مُدعّم» وبذلك يتعلم 
العلفل الربط بين المديح والمكافأة وبعد فقترة تصبح الإثابة اللفظية وحدها 
مكافأة كافية : 


e ep‏ لا سيم القابلين مذه للتعلم› النوع الأول 
هو الأسس العامة . وهو عبارة عن أربع خطوات يجب الإلتزام بها عند بناء 
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البرتامج التدرييى وهی الت خيص» و القيأاس» ووضع اليرتامج» والتفريم 
والنو ع الثانى هو الأسس الخاصة وهى عبارة عن أربع كذلك» وهى اتجاهات 
القائح بالتدريب» وخصائص أدوات التدريب» واجراءات التدريب»› وأخيرا! 


فنة ذوي صعوبات التعحام 
الأكاديمية والنمائية 


م مقدهة 3 
الاستراتيجيات التربوية لذوو صعوبات القعلم. 
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الاستراتيجيات التر بوية لذوي صعوباد التهلم : 
هناك ثلاث استراتيجيات تدريبية تربوية لرعاية ذوى صعوبات التعلم هى : 

١‏ التدريب القائم على تحليل المهمة sاوولدمۂ‏ غ5٥1‏ » حیت يتم التركيز 
على تسلسل وتيسيط المهمة المتعلمة . 

۳ التدريب القائم على العمليات النفسية ووع۴0c‏ إicaعهام‏ عرو" » حيث 
يتم التركيز على علاج صعوبات تعلم نمائية محددة . 

۳ التدريب القائم على كل من تحليل المهمة والعمليات التفسية حيث يتم دمج 
الاستراتيجيتين الأولى والثانية قى استراتيجية تربوية واحدة . 


ويهمنا أن تشير إلى كل واحدة منها بشيئ من التفصيل : 
-١‏ اللتدر بب القائم علو تحليل المهمة ' : 
یری محمد كامل )١١ : ۱۹۹١(‏ أن المقصود بهذا الأسلوب من أساليب 
الرعاية التربوية التدريب المباشر على مهارات محددة ضرورية لأداء مهمة 
معطاة . ويقرر أن أحد الإستراتيجيات التدريسية الأساسية التى دائما ما 
يستخدمها المدرس مع الأطفال ‏ ممن يعانون من صعوبة فى تعلم القراءة أو 
الكتابة أو الحساب فى المدرسة . تتمثل فى : 
١‏ تحديد الأهداف . 


تجزئة المهمة التعليمية إلى وحدات صتيرة أو عناصر المهمة القر عية 


المكونة لها . 
۳ تحديد المهارات الفرعية التى يتمكن الطقل من أدائهاء وتلك التى يعجز 
عن القيام بها . 


٤‏ بدء التدريس بالمهارة الفرعية التى لم يتقنها الطفل ضمن مجموعة 
المهارات الفرعية المتسلسلة للمهارة التحليمية . 

ويطلق على هذا الأسلوب أسلوب تحليل المهمة الذى يسمح للطفل أن 
يتقن عتاصر المهمة ومن ثم يقوم بتركيب هذه العناصر أو المكونات مما 
يساعد على تعلم وإتقان المهمة التعليمية بأكملها وفق تسلسل منظم . ويتطبق 
ذلك على الموضوعات الأكاديمية مثل القراءة. والرياضيات أو الكتابة حيت 
تبسط استر اتيجية أو أسلوب تحليل المهمة تلك المهام المعقدة مما يساعد 
بالتالى على إتقان مكوناتها بشكل مستقل» إذ تختصر المهمة إلى النقطة التى 


تحليل المهمÃ‏ : Task Analysis‏ 
سيقت الإشارة إلى معنى هذا المصطلح انظر ص 1۸٤‏ . 


RE 


يتمكن الطفل عندها من الاستجاية عليها بشكل مريح ومن ثم ينتقل خطوة يعد 
خطوة إلى السلوك الأكشر تعقيدا . 


قالمدرس على سبيل المثال قد يجزّء المهمة المعقدة لقراءة قطعة قراءة 
إلى تعلم الجملة وتعلم وضع الكلمات المتفصلة فى جملةء وتعلم مقاطع الكلمة 
أو مكوناتها الصوتيةء ومن ثم ينمى المهارات إلى الحد الذى يسمح للطفل قى 
النهاية من قراءة الكلمة والجملة وقطعة القراءة . ولا يفترض أسلوب التدريب 
القائم على تحليل المهمة وجود أى مشكلة تعلم نمانية خاصة عند الطفل أو 
عجز فى أى قدرة داخل الطفل عدا نقص الخيرة بالمهمة تفسها وقد تم دعم 
وجهة التظر هذه من قبل مُحللى السلوك التطبيقى حينما أشاروا إلى أهمية هذا 
الأسلوب من حيث : 
١‏ الكشف عما يستطيع الطفل عمله وما لا يستطيع فى مهارة معينة . 
۴ تحديد ما إذا كان الطفل يمتلك السلوكيات الضرورية للنجاح قى أداء 
المهمة أم لا . 
۴ تحديد الأهداف يعبارات إجرائية قابلة للملاحظة . 
٤‏ تنظيم برتامج علاجى متظم يستخدم أساليب التعزيز . 


ولا يفسر محللو السلوك التطبيقى العمليات والقدرات التی تشکكل اأساس 
الصعوبات ولكنهم يعتمدون فقط على التاريخ التفاعلى للطفل› وعلىی السلوكف 
الحالى والظروف البيئية . فهم يؤمنون بأن أسلوبهم _ وهو أسلوب المهمة 
الموجهة والقايلة للملاحظة ‏ هو أكثر الأساليب فعاليةء ويؤمن اليعض الآخر 
بآنه الأسلوب الوحيد الذى نحتاج إليه فى أى تمط من " صعوبات التعلم " . 


: التدريب القاثى على الحملباد النفسية‎ ١ 
يعتير هذا الأسلوب من الأساليب العلاجية الرئيسيةء ويتطلب هذا‎ 
الأسلوب أن يحدد المعلم أو الأخصائى العلاجى عجزا نمائيا معيتا لدى الطقل‎ 
قإذا لم يتم تصحيح ذلك العجز فإنه يمكن أن يستمر قى كبح عملية التعلم‎ 
وهتاك إختلاقا وتعارضاً فى الاراء حول سلوب تدريب العمليات ويحزىی‎ 
السيب فى ذلك إلى عدم وجود اتفاق على ما يتضمنه هذا المصطلح من معنى‎ 
. حيت يمكن قهمه بطرق مختلفة‎ 


~~ ۵ 


ويعزو البحعض تدريب العمليات إلى تحسين القدرات العقلية الأساسية وقد 
تبنى يعض التربويين هذا الأسلوب بشكل متطرف مما أدى إلى جدل عنيف . 
فقد تبين ‏ على سبيل المثال ‏ أن بعض ضعاف القراءة يثبتون أعينهم لمرات 
عديدة على تفس السطر بينما الجيدين فى القراءة يثيتون أعينهم لمرات أقل . 
افتراض أنه ذا کان فی الإمكان تدريب العين على التثِيت تلاث أو أريع 
مرات على الخط الواحد يمكن أن يصبح الأطفال أسرع فى القراءة . وقدتم 
بناء المواد التعليمية بحيث تشتمل الصفحة على خمس نتقاط ويطلب من 
الطالب أن يثبت عينيه على النقاط عبر الصفحة» والقسم الثانى يتضمن أربعة 
نقط فى كل سطر وقى القسح الثالت ثلاث نقط فى السطر . هذا الإجراء 
(تدريب حركات العين) يتم تقديمه فى المدرسة لتحسين سرعة القراءة . 
والهدف قى هذه الطريقة هو مساعدة ضعاف القرأءة والذين يٿيتون أعينهح 
(1) أو (۷) مرات قى السطر الواحد والعمل على تقليل تثبيت العين إلى ثلاث 
أو أريع مرات فى السطر الواحد . 


غير أن عملية تدريب العين على الحركات لزيادة سرحة القرءة لم تحقق 
أهدافها وبالتالى لم يستمر العمل بها كطريقة تربوية . 

كما وجد أن زيادة سرعة القراءة يمكن تحقيقها بدرجة أفضل باستخدام 
استراتيجيات مباشرة فى مهمة القراءة نفسها ذلك أن كثيرا من أنظمة سرعة 
القراءة . ويحتبر تدريب العمليات أو تدريب قدرات التعلم النمائية جزءا من 
متهج مرحلة ما قبل المدرسةء حيث لا يعترض أحد على تدريس الأطفال قى 
مرحلة ما قبل المدرسة على النظر والاستماع والمقارنة والفهم لما يسمعوته 
قدرات تعلم نمائيةء ذلك أن كثيرا من الأفراد قد يعتبرون مهارات الإستعداد 
هذه ضرورية للتعلم ولكنهم لا يتظرون إليها على أنها وظانف من العمليات 
النفسيّة . إن الأنشطة التى تتضمنها المناهج فى معظم رياض الأطقال 
ومرحلة ما قيل المدرسة قد اعتبرت على أنها متطلبات سايقة من المهارات 
تساعد فى التعلم اللاحق . ويجب على المدرس الذى يقوم بعملية التشخيصس 
والعلاج أن يأخذ فى الاعتيبار العملية السابقة المطلوبة لكل واحد من هذه 
المهارات ويحاول تحسينها من خلال تدريس المتطلبات السابقة تلف المهارة . 


فعلى سبيل المثال إذا كان الطفل بحاجة إلى تعلم تمييز الشكل لحل 
الألخاز فإن على المدرس الذى يقوم بعملية التشخيص والعلاج أن يركز على 
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التدريس المنظم فى تمييز الشكل فى تلك المهمة يحيث يكون عغرض التدريب 
فى مثل هذه الحالة هو تحسين القدرة على التمييز فى المهارة المقدمةء وإذا 
كان الطفل يعاتى من مشكلة تمييز بصرى فمن المفيد تدريس التمييز البصرى 
للاحرف والكلمات والتركيز عليه أكثر من تدريس التمييز للدوائر والمريعات. 


۳ الأسلوب القا: نحلیال 1 1 ت الففسية : 

قى كل مرة يطلب فيها المدرس من الطفل القيام يمهمة معينة فإن على 
الطفل القيام بمتطلبات محددة لأداء تلك المهمةء يركز الأسلوب القائم على 
تحليل المهمة على المهمات الفرعية المتضمنة قى تلك المهمة فى حين يركز 
مدريو العمليات جهودهم على تحسين العمليات العقلية و يعتمد اسلوب التدربب 
القائم على تحليل المهمة والعمليات النفسية على دمج المفاهيم الأساسية لكل 
من أسلوب تحليل المهمة والعمليات النفسية . 


وقى الأسلوب القائم على تحليل المهمة والعمليات النفسية لا يتم النظر 
إلى العمليات النفسية على أنها قدرات عقلية منفصلة يمكن التدريب عليها 
بشكل منفصل» وإنما ينظر إلى العمليات النفسية على أنها سلسلة من العمليات 
العقلية المتعلمة والسلوكيات أوالاستجابات الشرطية فيما يتعلق يمهمة معينة 
ذلك أن معرفة سلسلة من العمليات العقلية أو السلوكيات المطلوية لأداء مهمة 
ما تعتبر محددة وهى بذلك قابلة للقياس والتعديل من خلال عملية التدروب . 


وبدلا من تدريس التمييز البصرى على شكل رموز بصرية لا معتى لها 
فإن على المدرس الذى يستخدم الأسلوب القائم على تحليل المهمة والعمليات 
لمنفسية أن يدرب التمييز البصرى بإستخدام الحروق والكلمات ويعتمد 
الأسلوب القائم على تحليل المهمة والعمليات النفسية على دمج معالجة الخلل 
الوظيفى للعملية مع المهمة التى سيتم تعلمهاء ويطلق على التربويين الذين 
يستخدمون هذا الأسلوب المدرسين المعالجين أو المدرسين الذين يستخدمون 
التدريس العلاجى . 

ويمكن وصف الأسلوب القائم على تحليل المهمة والعمليات النفسية على 
أنه يضم ثلاث مراحل : 
الأولي : تقییم تواحی القوة والعجز لدى الطفقل (تحليل الطفل) 


س 


الثانية : تحليل المهمات التى يفشل فيها الطفل وذلك من أجل تحديد تسلسل 
المهارات السلوكية والمعرقية المطلوبة لأداء تلك المهمات (تحليل 
المهمات) . 

الثالثة : الجمع بين المعلومات الخاصة بتحليل الطفل وتحليل المهمات من أجل 
تصميم الأساليب التدريسية والمواد التريوية التى سيتم تقديمها بشكل 
قردی . 


ويوضح المثال التالى فى مادة القراءة استخدام الأسلوب القائم على تحليل 
المهمة والعمليات النفسية فى عملية علاج الطفل ” توم " الذى كان مواظيا فى 
حضوره إلى المدرسة حتى سن التاسعة ثم تم تحويله لإجراء التشخيص 
المناسب لأسباب تتعلق بعدم مقدرته على تعلم القراءة على الرغم من أن تسية 
ذكائه قد بلخت ١٠ء‏ وقد أظهرت نتائج تحليل قدرات الطفل من خلال 
المعلو مات وقدراته فى العمليات عجزا فى الذاكرة البصرية فقد كان عير قادر 
على إعادة كتاية كلمات من الذاكرة بعد أن عرضت عليه» ومن ثم فقد أظهر 
عجزا قى الذاكرة البصرية عند تطبيق الاختبارات ذات المعايير المرجعية أو 
ذات المحكات المرجعية وتستدعى إڃراءات علاج هذه الحالة تطویر يرنامج 
يعتمد على التمييز البصرى للكلمات والجمل وتعتبر هذه الإجراءات التى 
تقتضى تدريب قدرة الذاكرة البصرية على المهمة فى حد ذاتها تدريبا على 
تحليل المهمة والعمليات النفسية . 


وتعتبر طريقة " قيرنالد ‏ " الحسى - الحركى نظاما يهدف إلى التدريب 
على الذاكرة للكلمات غير المجردة وهو أيضا موجه إلى التدريب على 
الكلمات والجمل التى يحتاجها الطغل فى تعلم القراءت ويذلك قإن هذه الطريقة 
تقوم على تحليل المهمة والعمليات النفسية حيث يتم تدريب الذاكرة البصرية 


Fernald Method " دڏli طريقَة " فير‎ 

أو استخدام الحواس المتعددة فى تعلم القراءة ۷۸1 وقد قدمت " جريس قيرنالد ' 
dاFerna Grace‏ هذه الطريقة كى تستخدم مع الأطفال الذين يعانون من صعوبات شديدة 
فى تعلم القراءة حيث يتم استثارة عدد من حواس الطفل» بدلا من الاعتماد على حاسة 
واحدة» كما هو الحالء فى أساليدي التعلم العادية . ويمثل هذا المصطلح اختصار یشمل 
الحروق الاو من اسم تلك الطريقة : بص ری !ا۷ء سمعی لإاo‌اناںاA»‏ حرگی 
<«Kinesthetic‏ ولھمسی Tactile‏ . ويتضصمن هذا الأسلوب استخدام التتبع والافتفاء بالإاضافة 
الى الاستجابات السمعية للتعويض عن ضعف البصر لدى الطفل (الشخص و الدماطىء 
(fo: 4۲‏ . 
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باستخدام الكلمات والجمل . وقد أيد " راسك ”و "يتج " )۱۹۷١(‏ أسلوب 
يسمى بالأسلوب القانم على الحوار وأكدا بان هذا الأسلوب يجمع مابين 
الأسلويين السايقين . 


العلاج للوظائف والمهارات التى يلزم تطويرهاء وقد أكد الباحثان أن الأسلوب 
يسمح للمدرس القيام بالتقييم والبرمجة والتدريس وتقييم خصائص الطقل 
التقس لخوية . 


هذه هى الاستراتيجيات الثلاث المختلفة لعلاج الأطفال ذوى " صعويات 
التعلم " وهى الأسلوب القائم على تحليل المهمة والأسلوب القائم على العمليات 
التفسية والأسلوب القائم على تحليل المهمة والعمليات النفسية ويعتير كل واحد 
من هذه الأساليب ملانما قى مواقف مختلفة ومع أطفال مختلفين لكل واحد 
متها قيمة كبيرة عتد استخدامه قى الأوضاع المناسيةء قالأسلوب القائم على 
تحليل المهمة المياشر يعتير كافياً لمعالجة المشكلات الأكاديمية البسيطة لمدى 
الأطفال وخاصة منهم الذين يعانون من عجز نماتى وقد تعزى صعوباتهم قى 
القرر_اءة و الحسابيب إلى تقس فی الدافعية وعدم كفارة التدریس وعدم الحضور 
الكاقى للمدرسة .. إلخ . ويعتبر الأسلوب القائم على العمليات التفسية متاسيا 
للتدريب على القدرة فى حد ذاتها وعلى الأخص فى مرحلة ما قبل المدرسة . 
أما اللأسلوب الثالث ققد يكون ضروريا لمعالجة الحالات الشديدة التى تعحاى 
من عجز متعدد وعجز تمائی محدد وعجز آکادیمی . 


وآخيرا فإن الجزم والإدعاء بفاعلية أحد هذه الأساليب على الأخرى 
يعتير أمر؟ غير مقبول . ققد يحتاج المدرس إلى تطبيق الأسلوب الأكثر 
ملاعءمة للطفل وحاجاته فى مرحلة تمائية محددة ومن الناحية الحملية ققد 
ينصح يمحاولة استخدام تحليل المهمة المباشر فى البداية فإذا لح تكن تتائج 
تطييقه مرضية فإنه يتم الانثقال إلى الأسلوب القائم على تحليل المهمة 
والعمليات النقسية . 


اوا :المراجع العربية . 
ذانياً :المراجم الأجنبية . 


e A 


أو : المراجع العربية 

)۱( إيراهيم يسيونى عميرة (۱۹1۷) : الموهوبون ورعايتهم : رؤية تريوية . 
رسالة الخليج العريى»› اعدد الخامس 
والستون» الستة الثامنة عشرة . الرياض : 
مكتب التربية العربى لدول الخليجء ص 
ص ۱۲۷ ۱۹٩۹‏ . 

(۲) ا . ف . یتروقسکی؛ م۔ ج. ياروشفسكى )۱1۹٦1(‏ : معجم علم النفس 
المعاصر» ترجمة حمدى عبد الجواد وعبد 
السلام رضوان . القاهرة : دار العالم 
الجديد . 

(۳) بدر العمر )١٠۹۹١(‏ : المتفوقون : تعريفهم ‏ رعايتهم ‏ يبرأمجهمء إعداد 
مدرسيهم» مجلة دراسات تريوية» المجلد 
الخامس» الجز ء الرابع والحشرون؛ القاهرة 
: عالم الكتب . 

)٤(‏ جاير عبد الحميد جاير وعلاء الدين كفاقى )۱۹۹٥(‏ : معڃم علم النفس 
و الطب النفسى» الجزء السايع» القاهرة : 
دار النهضة العحريية . 

)°( جيمس . ج جلاڃر (1۹۷٦(‏ : الطفل الموهوب فى المدرسة الايتداتيةء 
ترجمة سعاد تصر فريدء القاهرة : الهيئة 
المصرية العامة للكتاب . 

() حامد عبد السلام زهران (۱۹۸۷) : قاموس علم النفسء ط ۲ء القاهرة : 
عالم الكتب . 

(۷) حامد عبد السلام زهران (۱۹۷۸) : الصحة النقسية والحلاج التقسى»›ط _ 
۲ الفاهرة : عالم الكتب . 

(۸) حامد عبد السلام زهران (۱1۷۷) : علم تفس النمو " الطفولة والمراهقةء 
هط ٠٤‏ الفاهرة : عالم الكتب . ' ' 

(۹) حامد عبد العزيز الفقى (۱۹۸۳) : الموهبة العقلية بين النظرية والتطبيق. 
و عرص وتحليل لأهم الدراسات.› مجلة 
العلوم الاجتماعيةء العدد <Y)‏ الستة (۱ ۱( 
وزارة الإعلام : الكويت . 
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)٠١(‏ حامد عيد العزيز الفقى )۱۹۷١(‏ : التأخر الدراسى » تشخيصه 
وعلاجهء ط ١ء‏ الكويت : على جراح 
الصياح . 

)١١(‏ حسام اسماعيل هييه (۱۹۸۲) : دراسة لمقهوم الذات لدى المتخلفين 
عفلياء» رسالة ماجستير» كلية التربية : 

)١١(‏ رجاء أيو عاثم بدر العمر )۱۹۸١(‏ : إعداد برنامج لرعاية الأطفال 
المتفوقين عقلياء المجلة التربوية»ء العدد 
الحادى عشر» المجلد الثالثء كلية التربية 
: جامعة الكويت . 

)١ ٤(‏ رجاء محمود أبو عام )۱۹۸١(‏ : علم النقس التربوى»› الكويت : دار 
اقلم . 


)٠١(‏ رسمى عيد الملك رستم )۱۹۹١(‏ : تظرة تربوية مستقفبلية لوسائل 
جماية الطفل من الإعاقة . ورقة علمية 
مقدمة إلى المؤتمر الخامس لإتحاد هيئات 
رعاية الفئات الخاصة والمعوقين . نحو 
طفولة غير معوقة . القاهرة : صبرى أبو 
علم . ص ص ¥ TE‏ 

: عادل عز الدين الأشول (۱۹۸۷) : موسوعة التربية الخاصة» القاهرة‎ )١١( 
. مكتبة الأنجلو المصرية‎ 

(۷) عيد الرحمن سيد سليمان )١٠٠١(‏ : ققدان السمع» المعينات السمعية .. 
وطفلك : دليل للقباء والأمهات. القاهرة : 
دار النهضة العربية . 

(۱۸) عبد الرحمن سيد سليمان )۱۹۹١(‏ : إرشاد آباء وأمهات الأطفال 
المتفوقين عقلياء المؤتمر القومى الشانى 
لرعاية المتفوقين؛ القاهرة : وزارة التربية 
و التعليم» ص ص 0 _ TIO‏ . 

(۹) عبد السلام عبد الغفار )۱۹۹١(‏ : تجربة مصر فى تربية المتفوقين» 
ورقة عير متشورة مقدمة إلى ندوة دور 
المدرسة والأسرة والمجتمع فى تتمية 
الابتكارء كلية التربية : جامعة قطر . 

: عيد السلام عيد الخفار (۱۹۷۷) : التفوق العقلى والابتكارء القاهرة‎ )۲٠١( 
. دار الأنهضة الحربية‎ 
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: مقدمة فى الصحة التفسيةء القاهرة‎ : )۱۹۷١( عبد السلام عبد الخفار‎ )۴١( 
. دار اأنهضة الحربية‎ 
سيكولوجية الطقل‎ : )۱۹١١( عبد السلام عبد الغفار ويوسف الشيخ‎ )۲۲( 
: غير العادى والتربية الخاصةء القاهرة‎ 
. دار النهضة العربية‎ 
محاضرات قى رعاية‎ : )٠١٠٠١( عبد العزيز الشخص وحسام هييه‎ )۲۳( 
الأطفال عير العاديينء› مذكرة غير‎ 
منشورة» كلية التربية : جامعة عيسن‎ 


دندز . 

)۲٤(‏ عبدالمجيد عيد الرحيم»ء لطفى بركات أحمد )۱۹١١(‏ : سيكولوجية 
الطفل المعوّق وتربيته» دراسة تفسية 
تربوية للأطفال غير العاديينء القاهرة : 
مكتبة النهضة المصرية . 

)٠١(‏ عبد العزيز السيد الشحخص وعيد الغفار الدماطى (11۹۲( : قاموس 
التربية الخاصة وتأآهيل غير العاديين»› 
القاهرة : مكتبة الأنجلو المصرية . 

)۲١(‏ عبد العزيز الشخص )۱۹۹١(‏ : الطلبة الموهوبون فى التعليم العام 
بدول الخليج العربيةء أساليب اكتشافهم 
وسبل رعايتهم . الرياض : مكتب التربية 
العربى لدول الخليج . 

(۲۷) عبد العظيم شحاته مرسى )۱۹۸١(‏ : دراسة مقارنة لنظم إعداد معلم 
التربية الفكرية فى مصر والولايات 
المتحدة الأمريكية . رسالة ماجستيرء كلية 
التربية : جامعة عين شمس . 

(۲۸) عبد المطلب أمين القريطى (۱۹۸۹) : المتفوقون عقليا .. مشكلاتهم قى 
البيئة الأسرية والمدرسية» ودور الخدمات 
النفسية فى رعايتهم» رسالة الخليسج 
الحريى»› العدد الثامن والعحشرون› الأستة 
التاسعةء الرياض : مكتب التربية العريى 
لدول الخليج . 

(۹( عبد الوهاب محمد کامل )۱١۹۸٥(‏ : الاستعداد للتعلم والتوافق النقسى 
لدی المعو قين سمعياً» دراسة ميدانيةء كلية 
التربية : جامعة طنطاء» ص صس ١ہ‏ ۲ 
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(۳۰( عز 3 محمد سليمان السيد (147) : مدی فاعلية برنامج تدرییی فی 
تنمية المهارات اللغوية لدى عينة من 
الأطفال المعاقين عقلياً من فئة القابلين 
للتعلم» رسالة ماجستيرء كليسة التربية : 
جامعة عین شمس . 

)۱"( عطوف محمود یاسین (۱۹۸۱) : اختيارات الذكاء والقدرات العحقلية 
بين التطرف والإعتدال» بيروت : دار 
الأتدلس . 

(Y)‏ علاء الدين کفاقی (۱۹۹۰) : الصحة التقسيةء ط ۴ء القاهرة : هچر 
للطياعة والتشر . 

(YY)‏ عمرو رقعحت عمر علی (۱۹۹۷) : قاعلية برتامج إرشادی فی تحسين 
يحض جو أتب الصحة التقسية لدى الطلاب 
الصم فى المرحلة الثانوية» رسالة 
دكتوراه كلية التربية : جامعة عين 

›»)۲ قاروق محمد صادق (۱۹۸۲) : سيكولوجية التخلف العقلى (ط‎ (۳٤( 
. الرياض : مطبوعات جامعة الرياض‎ 

)١(‏ قتحى السيد عبد الرحيم )۱۹۹١(‏ : سيكولوجية الأطفال غير الحاديينء 
واستراتيجيات التربية الخاصة (ط ٤)ء‏ 
الجزء التاتنىء الكويت : دار القلم. 

)١١(‏ قتحى السيد عبد الرحيم (AY)‏ : قايا ومشكلات قى سيكولوجية 
الإعاقة ورعاية المعوقين . النظرية 
والتطبيق . الكويت : دار القلم . 

(۳۷) فتحى السيد عبد الرحيم )۱۹۸١(‏ : الدراسة الميرمجة للتخلف العقلى»› 
الكويت : مؤسسة الصباح . 

(۴۳۸) ق. ج كروكشانك )۱۹۷١(‏ : تريية الموهوب والمتخلف» ترجمة 
يوسف ميخائيل أسعد . القاهرة : مكتبة 
الأنجلو المصرية . 

(۳۹) كمال إيراهيم مرسى )۱۹۹١(‏ : مرجع فى علم التخلف العقلى؛ 
القاهر ة: دار النشر للجامعات المصرية . 

)٤١(‏ كمال إبراهيم مرسى )١۹۷١(‏ : التخلف العقلى وآثر الرعاية والتدريب 
قيهء القاهر 5 : دار التهضة العر بية . 
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)٤١(‏ كمال أيو سماحة ونبيل محفوظ ووجيه الفرح )١۹۹۲(‏ : ثربية 
الموهوبين والتطوير التريوى» عمان : 
مكتبة دار الفرقان . 

)٤١(‏ ماريان شيفل )۹٥١۸(‏ : الطفل الموهوب فى المدرسة العاديةء ترجمة 
عزيز حنا وآخرون القاهرة : مكتبة 
التهضة المصرية . 

)٤١(‏ مترى أمين (۱۹۸۷) : ضعاف العقول (ط ۴)ء سلسلة إقرأء العدد 
۸۰( الفاهرة : دار المعارف . 

)٤٤(‏ محمد رياض عسكر )۱۹۷١(‏ : رعاية المعوقين (رعاية غير الأسوياء) 
وواجب الدولة تنحوهم» صحيفقة التربيةء 
السنة الثانية والعشرون» العدد الرابع . 

)٤٥(‏ محمد عتمان نجاتی (1۹۳( : علم النفس والحياةء الكويت : دار القلم. 

: سيكولوجية الفئات الخاصةء القاهرة‎ : )۹۹١( محمد على کامل‎ )٤٤( 
. مكتبة النهضة المصرية‎ 

)٤١۷(‏ محمد فوزى عبد المقصود (۱۹۸۸) : دور التربية قى رعاية أطفالنا 
الموهوبين» بحت مقدم إلى المؤتمسر 
السنوى الأول للطفل المصرى» تتشئته 
ورعايته» القاهرة : مركز دراسات 
الطفولة . 

(7 خد مد قرو ف رع( : فاعلية برنامج تدریبی شى 

تنمية مقهوم العدد لدى الأطفال المتخلفين 
عقلیا (الفابلين للتعلم)› رسالة دکتور اه 
كلية التريية : جامعة عين شمس . . 

)٤۹(‏ مختار حمزة (۱۹۷۹( : سيكولوجية ذرى العاهات والمرضسى؛ 
الأمراض الجسمية والنفسيةء والجسمية 
التفسية والأمراض العقليةء ط »٤‏ جدة: 
دار المجمع العلمى . 

: سيكولوجية الأطفال غير العاديين. القاهرة‎ : )٠٠٠٥( مصطفى فهمى‎ )٥١( 
ا ضر‎ 

)١(‏ منير عيد المجيد (۱17۷( : القدرات الخلاقة والجو المدرسى الذى 
يساعد على ازدهارهاء صحيفة التربية 
العدد الثالت› القاهرة : رابطة التريبية 
الحديتة . 
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)٥۲(‏ نبیل حافظ (۱۹۹۷) : محاضرات فى يرامج أصحاب الحاجات 
الخاصة. كلية التريية : جامعة عينن 
فشن 

: عند طرقى المتحتنى الإعتدالى‎ : )۱۹۸١( تبيل عبد الفتاح حافظ‎ )١۳( 
دراسات وقراءات فى التفوق العقلى‎ 
والتخلف العقلى . مذكرة غير منشورة‎ 

كلية التربية : جامعة عين شمس . 

: الأطفال الموهوبون . بنخازى‎ : )۱۹۹٤( هاشم محمد على محمود‎ )٥٤( 
. منشورات جامعة قار يوتس‎ 

: )1۹۹°( یوسف الفريوتى و عبد الحزيز السرطاوى وجميل الصمادى‎ )٩( 
المدخل إلى التربية الخاصة» دبي : دار‎ 
. القلم‎ 

)٥٣(‏ يوسف محمود الشيخ )۱۹١۳(‏ : ضعاف العقول وتحديدهم وتعليمهم قى 
متا الا تر فك تة التر وة 
الستة الخامسة عشرة» العدد الر ايع. 


ثانيا : المراجم الأجدبية 

(57) Alexander, P. & Mulia, J. (1982) : Gifted Education : A 
Comprehensive Roodmap. An spen publication : London . 

(58) Clark, B. (1988) : Growing up gifter : Developing the 
potential of children at home and at school,. Charles E. 
Merrill Publishers Company . 

(59) Hanninen A. Kenneth (1975) : Teaching the Visually 
Handicapped . Charles E. Merrill Publishing Company 
Columbus, Ohio : A Bell & Howell Company . 

(60) Joanne Whitmore (1980) : Giftedness, Conflict and 
Underachievement, Allyn and Bacon, Inc., Boston . 

(61) Lindsey, M. (1980) : Training Teachers for the Gifted and 
talented . Teach college, press, New York . 

(62) Lucas, Celil . (1989) The Sociolinguistics of the Deaf 
Community . London : Academic Press, Inc . 

(63) Mac Millan, D. L. (1977) : Mental Retardation in School 
and Society . Boston : Little Brown and Company . 


e bA 


(64) Passon, H. A. {1958} : Enrichment of Education for the 
Gifted . (In) : N. B. Henry (Ed) Education for the Gifted, 
year book of the National Society for the study of 
Education University of Chicago Press . 

(65) Seeley, K. (198L) : Prrofesstional Standard for Trainig 
Program in Gifted Education, Journal for the Education of 
the Gifted ., 4 : {3) . 

(66) Tanneboum, A. J. (1959): A studyof Verbal Stereo - types 

associated with Brilliant and Average students teacher’s 
college, Columbia Univesity . 


مطبعة العمرانية للأوفست 
الجيزة ت ۵۸۱۷00١:‏ 


To: www.al-mostafa. com 


